
 

 

 الباب الثاني

 الدراساة النظرية

 طريقة السمعية الشفوية .أ 

 تعريف الطريقة .1

ما يعتٍ الطريق. الطريقة  بالوسائل الضيقة ىو  عربية ىياللغة ال " فيؽالطريقة يأتي من كلمة "طر 

طريقة  ثبت عند استخدامها لكائنات مهمة معينة النتيجة ستكوف أفضل )أكثر فعالية  في برقيق الذدؼ 

كالعملية أسرع نسبيا(. كفي حتُ أف ىذه الطريقة مفصلة بطريقة كاسعة النطاؽ على أساس التنفيذ، فإنها 

 فصلة كيدكن أف تشمل مصطلحات "متساكية" أخرل.ليست من

الطريقة تعتٍ حرفيا "الطريق" في التفكتَ الدشتًؾ ، يتم تفستَ الطريقة على أنها كسيلة للقياـ 

 بنشاط أك كيفية القياـ بهذه الدهمة باستخداـ الحقائق كالدفاىيم الدنهجية.

مصطلحات لذا علاقة ىرمية، كىي النهج   في عملية تعلم اللغة العربية، يجب أف يعرؼ الدربي ثلاثة

كالطريقة  كالتقنيات. النهج ىو لرموعة من الافتًاضات الدتعلقة  اللغويات ، كأنو من البديهي. في حتُ 

أف الطريقة  ىي كسيلة للمعلمتُ في التعبتَ عن الدواد التعليمية الدتعلقة بالنهج ، فهي إجرائية. كعلاكة 

العمل التعليمي في إعماؿ الدواد التعليمية، كىو تنفيذ. ىذه الدصطلحات  على ذلك، فإف التقنيات ىي

الثلاثة تتعلق ببعضها البعض بطريقة ىرمية، حيث يتم برديد النهج من خلاؿ الطريقة، كيتم برديد 



 

 

الطريقة  نفسو بواسطة التقنية. كفي ىذا السياؽ، يركز مركز الدراسة على الدناىج كالدنهجية السبعة لتعلم 

 1اللغة العربية.

 تقريب البحثال  . أ

الدنهج البنيوم في دراسة تعلم اللغة العربية ىو منهج يفتًض أف اللغة تعتبر شيئان لو بنية مدرجة          

بدقة، تتكوف من مكونات اللغة، أم اللغة كالدفردات كمكونات القواعد. يتم ترتيب الدكونات في طبقات 

كل أجزاء صغتَة معا تشكل أجزاء أكبر، كأكبر منها الدقبل، على أساس ذىوؿ لزدد. في ىذا الذي

كتشكيل أجزاء أكبر من ذلك، كذلك حتى يتم تنسيق اللغة باعتبارىا أكبر تضيق. من منظور اللغة  

 كشيء أف الذيكل لديو، كيتكوف من الدكونات التي يدكن بسييزىا كفصلها عن بعضها البعض.

، ثم في شكل اختبارات اللغة من خلاؿ الإيجاز الذيكلي، يتم بسكينو استنادان إلى النص أعلاه          

لقياس إتقاف نوع كاحد من الدهارات اللغوية أك عنصر اللغة. كعلاكة على ذلك، يدكن أف يتم ىذا النهج 

التًكصيصي أيضان في عناصر اختبارات اللغة، مثل اختبارات الاصوات، كاختبارات الدوفرات، كاختبارات 

، يدكن بسكتُ فقط لتقييم فعاؿ مثل نوع كاحد من عنصر اللغة، سواء  بحث. كبالتالي فإف النهج القويدال

 كاف ذلك يتعلق بالدهارات اللغوية أك الدتصلة بعناصر اللغة.
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  وظيفيةال التقريب . ب

التوعية في برديد لغة كاحدة، عندما تكوف عملية تعلم اللغة معلموف عادة، الدشاكل التي يواجهها 

الأجنبية بدا في ذلك اللغة العربية، كىي اختيار كبرليل الأىداؼ التي سيتم برقيقها مع الدتعلمتُ، بحيث 

. ىذا السياؽ ىو بالتأكيد اختصاصي يجب أف 2تتماشى مع الخيارات التي يدكن أف تكوف مستوحاة

يقها في تعلم اللغة، قبل الأغراض الخاصة التي سيتم تطبي شيئا حيويا، كالدواد التعليمية ىنعرؼ بالضبط 

( إثراء الدتعلمتُ ، لذلك يبدك من 1تطبيق الآخرين.  يدكن القياـ بهذه العملية في الواقع من خلاؿ )

ا التقاط اللغة التي يتعلمها ؛ ) ( إقناع الدارستُ بأف معرفة اللغة العربية ىي مبدأ حيوم في 2السهل جدن

 لى حد كبتَ مبدأ التنوع الثقافي.تقدير ثقافتهم، حيث أف اللغة العربية ىي إ

التوعية على نفس الحاؿ دائمنا ، مع التًكيز على معلموف يأمل ىذا النهج الوظيفي أف يكوف  

لشارسة تآزر الأفكار كالابتكار ، بحيث يكوف الدتعلموف غنيتُ بالدفردات كالقواعد مع الوسائط الددعومة 

يجب استخداـ الدتعلموف بدقة استخداـ اللغة. ىذا السياؽ ليس ىو الغرض الوحيد من مضمونو، حتى 

شاملان مفردات جديدة كما تعلموا.  كيدكن كصف الغرض من التعلم من خلاؿ النهج الوظيفية كصفا ن

 على النحو التالي.
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الذدؼ الأكؿ ىو فهم اللغة بشكل عاـ ، كملامح الحديث ، على الرغم من أنو نهج لتحقيق   (1

طريقة السمعية الشفوية ، لأف الخطوة مثاليا إلا من خلاؿ السمع ، كال الفهم ، كالذم لن يكوف

 ن خلاؿ الاستماع ىو لشارسة لفهم التسارع من اللغة الدنطوقة.الأكلى م

الذدؼ الثاني ىو التحدث بوضوح كإتقاف، من حيث الدشاركة في الحوار اليومي، كبرقيق ىذا   (2

الغرض ىو لشارسة التحدث التي ستكوف مثالية من خلاؿ الفم. يدكن تطبيقو الدتعلمتُ باستخداـ 

بعد نشاط اختصاصي التوعية. اللفظيفية في ىذا السياؽ  الكلمات الشفوية في الالتماسات

 مطلوب لدمارسة التعبتَ عن أصوات اللغة الصحيحة قبل أف يرل الدتعلموف الكلمات في الكتابة.

الذدؼ الثالث ىو قراءة الدواد التعليمية بالإشارة إلى الدفردات التي بست دراستها، كبرقيق ىذا   (3

ستكوف مثالية من خلاؿ العينتُ. يدكن تطبيق الدتعلمتُ من خلاؿ  الذدؼ ىو لشارسة القراءة التي

قراءة الكلمات في القلب عندما يركف ذلك في الكتابة على متن الطائرة. الحاجة إلى التًكيز في 

 ىذا السياؽ على التدريب البرنالري على الدمارسة التمهيدية.

الذدؼ الرابع ىو إنتاج معلومات كظيفية، أم إتقاف الدفردات الأساسية كالدعرفة الشاملة بنمط   (4

الباسينس في بنية اللغة الدستخدمة في مهارات الكتابة. لتحقيق الغرض من ىذا النهج ىو أف يتم 

ب على فعلا استخداـ اللغة الكماؿ كظيفيا من خلاؿ التدريب البرنالري كالدركز. كبالتالي، يج

الطلاب تعلم مفردات شعبية يدكن أف تساعدىم على قراءة كفهم الدواد التعليمية التي ترتبط 



 

 

باحتياجاتهم كاىتماماتهم بدهارة، ككذلك الدتعلمتُ الذين يدرسوف لغات الكتابة من خلاؿ توفتَ 

 3الدهاـ الدتعلقة ببنية اللغة التي تربط أجزاء من الكتابة.

 التواصلي تقريبال . ت

بتُ الظواىر الكنسية الدوجودة في النهج الدعاصر ىي كظيفة الجماعية من الدفهوـ الجديد من 

المحيطة التعلم اللغوم كالنفسي. كتتمثل كظيفة جديدة في الدفهوـ في توفتَ تنفيذم لنهج تواصلية في 

 قطاعتُ.

سيقها باستخداـ لغة منظور التصور، كىذا النهج يوضح الغرض من تعلم اللغة العربية التي تم تن  (1

الكفاءة التواصلية مصطلحاتو لتلقي لغة نظرية الكفاءة التي صاغها تشومسكي. إذا كاف 

اختصاص اللغة التي يدلكها الفرد لا يزاؿ لرردا جدا كخفية ، حتى إتقاف مفهوـ اللغة كمعرفة 

للغة في ظركؼ تنظيمها ، ثم الكفاءة التواصلية للغة ىو ضمتٍ جدا الكفاءة الفردية في استخداـ ا

 اجتماعية متنوعة.

منظور التصور النفسي، يوضح ىذا النهج في الواقع لشارسات تعلم اللغة كاستكشافها، كالتي   (2

تشتَ نفسيان إلى قطاع الاتصالات التفاعلية. كيتم ذلك من خلاؿ مشورة كبرفيز الدعلمتُ للغة 

غة من خلاؿ ىذا النهج الدركب ليس التفاعلية الدعنية، في ظل ظركؼ الاتصاؿ الطبيعية. تعلم الل
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فقط حفظ الدفردات أك قواعد اللغة، كلكن التعبتَ عن لرموعة متنوعة من الدفردات كالقواعد في 

 4سياؽ اللامعتٌ للمتعلمتُ، فضلا عن كجود قيمة نفسية في برقيقها.

 على وسائل الإعلامالتقريب   . ث

ىج الدتبعة في عملية تعلم اللغة العربية. كإلى ىذا النهج الذم برركو كسائل الإعلاـ ىو أحد الدنا

جانب ىذا النهج أيضا دكرا حيويا في التواصل بذربة الدتعلمتُ، سواء الخبرة المجردة كالخبرة الدلموسة. من 

ناحية أخرل، يهدؼ ىذا النهج القائم على كسائل الإعلاـ إلى توضيح سياؽ معتٌ الكلمة كالجمل 

ة من خلاؿ استخداـ الصور الفوتوغرافية كالخرائط كالصور كالعينات الحية كالدفاىيم الثقافية الجديد

كالبطاقات كما إلى ذلك الدتعلقة بالجوانب التي يدكن أف تساعد الدتعلمتُ ' فهم رموز الكلمات الأجنبية. 

كيدكن بذهيز تطوير ىذه الوسائط بأشرطة كشرائح كشرائح فضلا عن حواسيب يكوف مستواىا العملي في 

كالة اللغات. كأكد كذلك أف في استخداـ ىذه الوسائط ىو إلى حد كبتَ الدشكلة التي تواجهها، من ك 

بينها عدـ العمل من مواد التعلم الجيد، كالدشكلة التالية، كتقنية تصدير الكلمات المجردة التي لا يدكن إلا 

لدوارد البشرية الدقيقة )الدوارد أف كأكضح من خلاؿ عملية التًجمة الدباشرة ، كالدشكلة التالية ليست ا

البشرية( قادرة على تفعيل كسائل الإعلاـ الدعنية. مثاؿ السيناريو ىو في استخداـ الكمبيوتر ، فإنو 

يتطلب مهارات خاصة. كمع ذلك ، حتى كسائل الإعلاـ الكمبيوتر لا تفلت من الضعف في عملية تعلم 

 اللغة ، كخاصة في كتابة التمارين.
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م من نقاط الضعف الدوجودة، فإف النُهج القائمة على كسائط الإعلاـ الواقعية أكثر كعلى الرغ

اكتمالان لاستخدامها في عملية تعلم اللغة العربية. كىكذا، يرل الخبراء أف النهج الدتعلق بالإعلاـ ىو 

اكب الدعلمتُ إمكانية تطوير لصاح الطلاب في عملية دراسة اللغة العربية على كجو التحديد، فضلا عن تن

 5في تنفيذ التعلم.

 الإنساني تقريبال . ج

إف ىدؼ الطالب بيسيتا كإنساني سيعطي حافزان معينان، فضلان عن مصدر المجيب الذم يقدـ 

مثالان نموذجيان جديدان بتُ الخبراء الذين يتعلموف اللغات الأجنبية، بدا في ذلك اللغة العربية. يهدؼ ىذا 

تعزيز التواصل بتُ الناس من لستلف الثقافات. الخطوة الأكلى في برقيق ىذا النهج التعلم باللغة العربية إلى 

ىو إعطاء الدتعلمتُ لرموعة متنوعة من الفرص الثقافية للحديث عن ىويتهم، كالتعبتَ عن مشاعرىم، 

 كبعضهم البعض الشعاف ة لبعضهم البعض ما لديهم. تلبي ىذه العملية التفاعلية احتياجات الدتعلمتُ

للتعبتَ عن ىويتهم. ىذا السياؽ كثيق الصلة برأم الدتعلم الذم الاىتماـ الكامل لاحتياجات الدتعلمتُ 

ىو كلمة الأكلوية التي يجب الاستجابة لذا لتلبية متطلبات تفكتَىم. كعلاكة على ذلك، يجادؿ الخبراء بأف 

برقيق الكفاءات التفاعلية ردكد الدكتوراه من الطلاب مباشرة على ما لديهم ىي نفس الخطوة في 

للمشاركة. كيدكن تطبيق ىذه الكفاءة من خلاؿ ثلاث تقنيات اقتًحها بعض مستخدمي الدنهج 

 الإنساني في تعلم اللغة الأجنبية )العربية( على النحو التالي:
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 شرح كشرح كتدريب متعلمي اللغة العربية بشكل مكثف في ظركؼ متنوعة. . أ

متُ على الاستجابة في ظركؼ متنوعة حيث توجد لعب الأدكار في تدريب الدتعل . ب

قيمة الدشاركتُ التفاعليتُ كشكلهم )الحب كالكراىية كالغضب كالطلب 

 كالأمل... الخ(.

 ج. يقدـ اختصاصيو التوعية مثالان مثتَان للاىتماـ/سيمبل للمتعلمتُ.

التي بذلب انتباه ىذا النهج الإنساني لم يعط مساهمة إيجابية في الدظهر الجماعي للاقتًاحات 

الدتعلمتُ كإنساني ، بدعتٌ أف الإنساف يعمل كإنساف ، كليس كأداة ، من ناحية أخرل النهج ىذه ليست 

 6الطريقة العالدية لتعلم اللغة العربية في شكل كوريكلوـ كمعرفة.

 موقف الطريقات في التدريس التعلم .ب 

 طريقة كأداة الدافع الخارجي  (1

تدريس، برتل ىذه الطريقة دكران لا أدنى من الدكونات الأخرل في كباعتبارىا أحد مكونات ال

أنشطة التعليم كالتعلم. لا يستخدـ أم من أنشطة التعليم كالتعلم طرؽ التدريس. كىذا يعتٍ أف الدعلمتُ 

 يفهموف بشكل صحيح موقف طريقة أدكات التحفيز الخارجية في أنشطة التدريس كالتعلم.

 يسطريقة كاستراتيجية التدر  (2
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كبحسب الرصطية، يجب أف يكوف لدل تعلم تعليم الدعلمتُ استًاتيجية حتى يتمكن الطلاب من 

تعلم كفاءة الأمواؿ بشكل فعاؿ، من أجل برقيق الأىداؼ الدتوقعة. كخطوة كاحدة أف يتلقّى إستًاتيجية 

طريقة التدريس ىو أف يضطرّ أتقنت اؿ تقدنً تقنيات أك كنت دعات عادة ب يعلم طرؽ. كبالتالي، فإف 

 ىي استًاتيجية التدريس كأداة برقق الأىداؼ الدتوقعة.

 كأداة لتحقيق الأهدافطريقة  ال (3

لن يتحقق الغرض من تعليم التعلم طالدا أف الدكونات الأخرل غتَ مطلوبة. كاحد ىو الأسلوب. 

الدعلم من الأسلوب ىو أداة كاحدة لتحقيق الذدؼ. من خلاؿ استخداـ الأسلوب بدقة ، سيتمكن 

برقيق أىداؼ التدريس. عندما تصاغ الأىداؼ بحيث يكوف لدل الطلاب مهارات معينة ، يجب 

تكييف الطريقة الدستخدمة مع الأىداؼ. لذلك، يجب على الدعلمتُ استخداـ الأساليب التي يدكن أف 

 7تدعم أنشطة التعليم كالتعلم، بحيث يدكن استخدامها كأداة فعالة لتحقيق الأىداؼ.

 تعريف الطريق السمعية الشفوية .ج 

الطريق السمعية الشفوية ىي طريقة تطورت خلاؿ الحدث العالدي الثاني. كقد كاف للمشاركة 

الأمريكية في الحرب العالدية الثانية تأثتَ كبتَ على تدريس اللغة الإلصليزية للسلالة الحاكمة. تزكيد الحكومة 

ة كالفرنسية كالصينية كاليابانية كالداليزية كغتَىا من اللغات. تقريبا الأمتَكية بدوظفتُ يجيدكف اللغات الألداني
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أصبح النهج السمعية الشفوية تدريس اللغة الأجنبية السائدة في أمريكا. مع ىذه  1967-1947منذ 

 8الطريقة الدبتكرة ، فإف طريقة الصوت اللغوم قادرة على برقيق الكفاءة التواصلية بشكل أسرع.

ذه الطريقة نتيجة لضخامة الاىتماـ الذم أكلي لتعليم اللغات الأجنبية في الولايات كيأتي ظهور ى

الدتحدة حتى نهاية الخمسينات. ككاف معظم ما زاؿ مرتبطا بطريقة القراءة( مدفوعا بإطلاؽ أكؿ ساتل 

م اللغات . تتبع القيادة الأمتَكية الحاجة إلى بذؿ الدزيد من الجهود الدكثفة لتعلي1957ركسي في عاـ 

 الأجنبية لحماية أمتَكا من التقدـ العلمي الدنافس الذم جعل دينغارا نيغارا أخرل.

طريقة السمعية الشفوية ىي طريقة  تدريس اللغة العربية التي تعطي الأكلوية للاستماع كالتحدث 

إلى الصوت ثم  قبل القراءة كالكتابة. كبعبارة أخرل، تتم طريقة تعلم اللغة العربية من خلاؿ الاستماع

يقوؿ كما ينبغي. حتى تعلم بهذه الطريقة شخص الاستماع إلى الكلمة العربية إما من خلاؿ كاسيت أك 

 صوت الدعلم ثم انتحاؿ ذلك مرارا كتكرارا حتى الداجستتَ كنطق بسلاسة.  

طريقة السمعية الشفوية  ة مثل طريقة مباشرة، أم باستخداـ نظاـ تصحيح مباشر. كأيضا 

اليب التي تستخدـ النهج الشفوم. كمع ذلك فإنو يختلف بساما في التأكيد على اقتناء الدفردات الأس

الدستخدمة في ىذه الحالة. طريقة الصوت اللغوم التي يدكن أف تؤكد على الطلاب في استخداـ أنماط 

   9اللغوية كالنفسية.الجملة النحوية ، كما أنها ليست مثل طريقة مباشرة لديها فقط أساسية نظرية قوية في 
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 الطريق السمعية الشفويةأساسيات  .د 

سوؼ نعرض بعض النقاط الذامة التي يدكن أف تكوف أساسية في ىذه الطريقة الصوتية اللغوية في 

 تعلم اللغات الأجنبية، كىي:

اللغة ىي أساسا لزادثة منطوقة ثم سجلت في نص، ثم كفقا لنظرية البنيوية، نبدأ أكلا  .1

كانتحاؿ الشخصية، لأنو إذا كاف يبدأ مع الكتابة كالقراءة ثم القدرة كسوؼ بالقوؿ 

تشارؾ الدتعلمتُ في الحديث لأف ىناؾ بعض الاختلافات الواضحة بتُ ىجاء 

الكلمة عن طريق النطق، كالدتعلمتُ سوؼ تعرؼ أيضا أنفسهم مع الحركؼ الدكتوبة 

تعلم اللغة في النطق غتَ مع قواعد الصوت التي بسلكها الأمة، ك سوؼ تنتهي 

 صحيحة كلا يتوافق مع التغريب اللغة الأجنبية.

إذا سألنا أم شخص قادر على الكلاـ كالكتابة كقراءة اللغة العربية جيدان من   .2

جانب الناىوك كشوركفينيا، فلن لضصل عليها كشخص ملم بقواعد اللغة، كقصد 

عميقة.  إذا كانت اللغة كفقا لآراء الحقيقة استخداـ لغة لا يعتمد على فهم القواعد ال

اللغويتُ الذيكلية كنظريات العلوـ النفسية السلوكية ىي الدخلوقات الحية يدكن 

السيطرة على عادات البيئة المحيطة بها ، لذلك لا يدكن لدعلمي اللغة توجيو عقوؿ 

التًكيز  الدتعلمتُ القواعد كالاستثناءات كقائمة الدفردات كتاشرفاف ، كلكن الدزيد من



 

 

على إخبار الدتعلمتُ بتكرار مثاؿ معتُ . كبالتالي فإف الدشكلة مع شرط انو يدكن 

استنتاج قواعد الأمثلة الطبيعية للتمارين التي أدلى بها. من ىنا ، من الواضح أف 

 طريقة الصوت اللغوم تتعارض مع أساليب التًجمة كالتًجمة.

لا يكتب الدارسوف كلمات أك عبارات سبق لذم قراءتها. كما أف الدتعلمتُ لا يقرأكف   .3

الكلمات أك العبارات التي لم يقولوىا من قبل، كلم يكن الدتعلموف لينطقوا بكلمات أك 

عبارات لم يسمعوا بها من قبل. نية تعلم الدهارات اللغوية ىي البدء تدريجيا من 

ءة ثم الكتابة. يتم برديد مدة التعلم من خلاؿ قدرة الاستماع كالتحدث كالقرا

الدتعلمتُ كمشاركتهم في كل مستول. تقييم الدعلم للمتعلمتُ ' قدرة يشتَ إلى قدرة 

الدتعلمتُ في الأصابع السابقة، لأف ىذا ما يسمى طريقة الصوت اللغوم. يتم 

للغوية. يجب على التأكيد على تعلم الاستماع كالتحدث أكلان قبل تدريس الدهارات ا

الدتعلمتُ لشارسة اللغة من اليوـ الأكؿ للتعلم لسماع الكلاـ الصحيح من اللغة 

الأجنبية الدتكلم. في بعض الأحياف يدكن أف يكوف من الدعلمتُ الذين لديهم مهارات 

 جيدة في اللغة الأجنبية، أك من التسجيلات الصوتية للمتحدثتُ الأجانب.

لغة الأجنبية بإجراء برليل علمي كعميق لبنية اللغة كمقارنتها يجب أف يبدأ أم تعلم ل  .4

بالدتعلمتُ الإندكنيسيتُ بهدؼ فهم الاختلافات بتُ لغتاف. الدزيد من تعليم نقطة 



 

 

الاختلاؼ بتُ اللغتتُ في الفصوؿ الدراسية كفي الدوضوع العلمي الذم يتضمن 

 الكتب التي تتعلم اللغات الأجنبية.

شاء البنية اللغوية الصحيحة في فهم الدتعلم ىي طريقة لشارسة الدثاؿ طريقة الدثاؿ لإن  .5

اللغوم العملي، أم بالدناسبة يستمع الدتعلموف إلى النماذج الصحيحة بلغة أجنبية، ثم 

)متَرككا( كضعتو أرضان. كيتم ذلك بدا فيو الكفاية مع توجيو الدعلم كما انو كضع اسم 

بل فعل آخر عن طريق تكرار النموذج النحوم في مكاف آخر أك كضع الفعل في مقا

الأصلي حتى الدتعلمتُ يدكن حقا. مثل ىذه التمارين مهمة جدا في نظر أتباع ىذه 

الطريقة، لأف ىدفهم ىو تغيتَ سلوؾ الطلاب من خلاؿ تكرار نماذج العبارات دكف 

رات أك الحاجة إلى التفكتَ في قواعد ناىو كأساسا، الدشاركتُ كما لا تتًجم العبا

الكلمات الإلصليزية إلى اللغة العربية. يدكن للمتعلمتُ برقيق ىذا الذدؼ ، إذا لصحوا 

في استخداـ تعبتَات اللغة الأجنبية بطريقة آلية عندما يكونوف في كضع مناسب ، 

لأنهم يستطيعوف استخداـ اللغات الأجنبية دكف الحاجة إلى التفكتَ بعمق ما 

ىذا الأسلوب ىو مع الرأم الذم يقوؿ أف تعلم اللغة ىو يفعلونو. كمن الواضح، أف 

جعل العادات كالدهارات، لا توجد علاقة بتُ تعلم لغة مع القدرة على التفكتَ 

كالدشكلة، كذلك لأف مراحل الدراسة لا برفز الدتعلمتُ بشكل إيجابي على التفكتَ أك 

تعلم اللغة مثل الجندم عدـ ربط الدتعلمتُ بالأساسيات أثناء عملية التعلم ، كلكن 



 

 

في الديداف الحرب، أكلان نفذ الأكامر الدعطاة حتى نفذ الدهاـ التي أرادىا قائده، كىذا 

يعتٍ أف القادة كانوا معلمتُ عندما كانوا في الصف. انو ينفذ دائما أكامر مع كلاية 

 10كيؤدم كاجباتو بساما.

 الطريق السمعية الشفوية الصفات .ق 

 طريقة الصوت اللغوم ىي كما يلي: بإيجاز خصائص استخداـ

كتبتعد ىذه الطريقة عن فكرة أف اللغة ىي لرموعة من الرموز الصوتية التي يعرفها  .1

أفراد المجتمع لإجراء التواصل بينهم. الغرض الرئيسي من تدريس اللغة العربية ىو 

توفتَ القدرة لغتَ الدتحدثتُ العرب لتكوف قادرة على التواصل بنشاط مع 

 الدتحدثتُ العرب مع لستلف الدهارات كفي لستلف الحالات.

يتبع الدعلموف في تعليم مهارات اللغة التسلسل الأصلي لاكتساب اللغة الأكلى ،  .2

كىو من مهارات الاستماع ثم ينتحلوف شخصية الأشخاص كينطقوف الكلمات 

قا لذذه ، كيقرأكنها ككتبوىا لآخر مرة. لذلك يتم برميل ترتيب أربع مهارات كف

 الطريقة من الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة.
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كتستند ىذه الطريقة إلى نظرة الخبراء إلى الأنثركبولوجيا الثقافية. الثقافة ليست  .3

لررد شكل من أشكاؿ الفن أك الأدب كلكن الثقافة ىي نمط الحياة الذم يحيط 

 11حياة لرموعة تتحدث إلى أبهاسة بهم.

 الشفوية السمعيةخصائص طريقة  . ي

 فهم خصائص الأسلوب مهم. من بتُ خصائص أساليب الصوت اللغوم ة ىي:

الغرض من تدريس اللغة ىو السيطرة على الدهارات اللغوية الأربعة )للتحلل كالتحدث   .1

 كالقراءة كالكتابة( في ترتيب متوازف.

 ترتيب العرض التقديدي ىو الاستماع كالتحدث ، ثم القراءة كالكتابة.  .2

 عطاء نموذج الجملة لغة أجنبية في شكل لزادثة للحفظ.يتم إ  .3

يتم تنفيذ إتقاف نمط الجملة مع لشارسة بيتًف، أك عدد من اتباع تسلسل التحفيز تعزيز   .4

 الاستجابة.

الدفردات مقيدة بشكل صارـ كترتبط دائمنا بسياؽ جملة أك عبارة ، كليس ككلمة مستقلة   .5

 مستقلة.
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التدريس الدنهجي لنظاـ الصوت )منظم( لاستخدامها / لشارستها من قبل الطلاب، مع   .6

 تقنيات البياف العملي، كانتحاؿ الشخصية، كالدقارنة، كالتباين كغتَىا.

دركس الكتابة ىي بسثيل لدرس التحدث ، مع التأكيد على أنماط الجملة كالدفردات التي تم   .7

 دراستها بالفعل شفويا.

تًجمة. يقتصر استخداـ اللغة الأـ على شرح شيء لا يدكن تفستَه باللغة بذنب ال  .8

 الدستهدفة.

لا يتم تدريس اللغة الغرماتكة في مرحلة البداية. إذا كاف مطلوبا يقتصر فقط لشرح شيء لا  .9

 يدكن شرحو في اللغة الدستهدفة.

التدريس في مرحلة  لا يتم تدريس اللغة الغرماتكة في مرحلة البداية. عند الضركرة النحوم .10

 معينة ينبغي تدريسها استقرائيا ، كتدريجيا من السهل إلى الصعب.

يتم التأكيد على اختيار الدواد على الوحدة كالنمط الذم يشتَ إلى الاختلافات الذيكلية  .11

بتُ اللغات الأجنبية التي يتم تدريسها باللغة الأـ للطالب. كنفس الشيء ىو الشكل الشائع 

 ب كالتًددات العالية. لذلك فمن الضركرم لزلل مضاد كبرليل الخطأ.لأخطاء الطلا

 يجب بذنب إمكانية خطأ الطالب في الاستجابة بساما.  .12

 يصبح الدعلموف لزور الأنشطة الصفية. .13



 

 

 12لا غتٌ عن استخداـ مواد التسجيل كلستبرات اللغات كالوسائل البصرية. .14

 أهداف الطريف السمعية الشفوية .و 

كاحدة من جوانب الناس في كثتَ من الأحياف أبرز ىو كسيلة من أساليب. ما إذا  في تعلم اللغة 

كاف برنامج تعليم اللغة ناجحا ىو في كثتَ من الأحياف من حيث الأساليب الدستخدمة، لأنو ىو كسيلة 

 لتعلم المحتول ككيفية تدريس اللغة. أما بالنسبة لغرض الأساليب الصوتية اللغوية ىي:

تُ فهم لغة أجنبية عند التحدث بسرعات عادية كالاىتماـ يدكن للمتعلم .1

 بالأشياء الدعتادة التي بردث حوؿ الحديث.

 تعلم اللغة قادر على التحدث في النطق الدقبوؿ كالقواعد اللغوية الدقيقة.  .2

 لا يجد متعلمو اللغة صعوبة في فهم الدواد الدطبوعة.  .3

 13جيد.متعلمي اللغة قادركف على الكتابة بدستول  .4

 إجراء استخدام الطريقة السمعية الشفوية .ز 

 إجراء تقدنً الدواد في طريقة الصوت اللغوم من بتُ أمور أخرل:
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تقدنً حوار قصتَ أك قراءة، من خلاؿ طريقة قراءة الدعلم لو مرارا كتكرارا كيتابع الطلاب من   .1

 خلاؿ دكف رؤية النص.

انتحاؿ الشخصية كحفظ الحوار أك القراءات القصتَة مع تقنيات لمحاكاة قراءة الدعلم الجمل   .2

 في الجملة الكلاسيكية مع حفظ الجمل.

يتم عرض أنماط الجمل في الحوار أك القراءات القصتَة من خلاؿ الحفر، كخاصة إلى نمط   .3

 ة الدستهدفة كاللغة الأـ للطلاب.الجمل التي تعتبر صعبة، كىي تلك التي يتم تنظيمها بتُ اللغ

 درامية من قبل طلاب حوار القراءة القصتَة التي تم تدريبها أماـ الصف بالتناكب. .4

 14تشكيل الجمل الأخرل كفقا لأنماط الجمل التي بست دراستها بالفعل.  .5

 طرق السمعية الشفوية الزائد .ح 

 الدمارسة العملية، بدا في ذلك:ىذه الطريقة الصوت اللغوم لديها العديد من الدزايا في 

تؤكد ىذه الطريقة على الجانب الناطق الذم يؤكد على القدرة على التواصل باللغة  .1

 العربية.

 أهمية الثقافة اللغوية كالتفكتَ باللغة العربية مباشرة.  .2

 استخداـ كسائل الإعلاـ كإيلاء الدزيد من الاىتماـ للتمارين )الحفر(.  .3
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 ة العربية تدريجيا.يتم إعطاء تعلم اللغ  .4

 حفظ الدفردات كبنية اللغة الدعطاة للمتعلمتُ.  .5

يدكن للمتعلمتُ تكرار كيفية نطق تعبتَات اللغة الأجنبية حتى مرات عديدة كلا   .6

يدكن ذلك عن طريق الكتابة. يدكن للطلاب أيضا تكرار ذلك مع نموذج التطفل 

غة عن طريق كتابة الدركس الأصلي كفقا لدطالب الدعلم في كقت قصتَ من تعلم الل

أكلا، ثم تعلم / قراءة. كفقا لوجهة النظر الدلتزمة من ىذا الأسلوب، أف اللغة ىي 

مهارة السلوؾ التي يدكن تعزيزىا عن طريق لشارسة مستمرة، كما التمارين التحدث 

سوؼ تساعد الدتعلمتُ إتقاف لغة أجنبية في كقت قصتَ من الدتعلمتُ لديهم لكتابة  

 ة.كممارس

يدكن للمعلمتُ جعل جميع الدتعلمتُ في الصف، ثم ينتحلوف النموذج الجديد   .7

 عدة مرات كيطلب منهم تغيتَ العبارة إلى شكل آخر كفقا لتوجيهات الدعلم.

يدكن للمعلمتُ تبرير أخطاء اللغة للمتعلمتُ مباشرة عندما يتحدثوف ، بحيث   .8

ح ، لأنو إذا لم يكن الخطأ يدكن للمتعلمتُ التحدث باللغة العربية بشكل صحي

مبررنا على الفور ، فسيؤدم على الفور إلى العادات التي ليست جيدة للمتعلمتُ 

.  كسيكوف من الصعب أف يكوف لذا ما يبررىا في اليوـ



 

 

في الدمارسة العملية للتحدث ، بسنح ىذه الطريقة الدعلم فرصة لإظهار الإجابات   .9

وف ىذه الإجابات كيضيفوف تأثتَىم الصحيحة للمتعلمتُ ، حيث يضع الدعلم

 15لتحستُ مواقف الدتعلمتُ اللغوية كفهمهم الدتعلمتُ إلى اللغة العربية.

 ضعف طريقة السمعية الشفوية .ط 

بالإضافة إلى كجود الكثتَ من الدزايا ، فإف ىذه الأساليب الصوتية اللغوية لذا أيضنا بعض العيوب 

 يلي:في الداخل. كمن بتُ نقاط الضعف ىذه ما 

 يشتَ فقط إلى الجانب الناطق، كيتجاىل الدهارات اللغوية الأخرل.  .1

 يشبو إتقاف اللغة الأـ من خلاؿ تعلم اللغة العربية.  .2

 الحفر / لشارسة ىو كسيلة جيدة، كلكن ىناؾ طرؽ أسرع التي يدكن القضاء على الجهل. .3

احتياجات الدتعلمتُ في يفصل بتُ الدهارات اللغوية، بحيث لا يكوف قادرا على تلبية جميع  .4

 تعلم اللغة العربية.

يفصل بتُ الدهارات اللغوية، بحيث لا يكوف قادرا على تلبية جميع احتياجات الدتعلمتُ في   .5

 تعلم اللغة العربية.

 لا يحتـً الدتعلمتُ الأفراد. .6
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أسابيع أكلان، كاف الدعلم يخشى تدريب الدشاركتُ على  6إلى  5في بداية التدريس حوالي   .7

 اللغة العربية.

في بداية التدريس كاف الدعلم غتَ مرتاح كغتَ مقتنع بدهارات اللغة العربية التي كاف يتمتع بها   .8

كشعر أنو لا يزاؿ لديو خبرة قليلة في بذربة التحدث باللغة العربية بشكل صحيح كفقا ن 

 لتوجيهات ىذه الأساليب الصوتية اللغوية.   

 ا كبتَا لتعليم الدفردات الخاصة جدا.ىذه الطريقة لا تولي اىتمام  .9

يقتصر دكر الدعلم على ثلاثة أمور. أكلان، أصبح الدعلم مثالان للمتعلمتُ لنطق اللغة العربية   .10

بشكل صحيح. ثانيان، يصحح الدعلموف سلوؾ الدتعلمتُ اللغوم كيبرركف الأخطاء التي 

نية عند تدريس اللغة العربية، يتحدثها الطلاب. ثالثان، الدعلم ىو قائد المجموعة السيمفو 

كسينسب الدعلم الطريقة التي تتوافق بها العبارات العربية مع النموذج الدقرر. كما سيطلب 

الدعلموف من الطلاب القياـ ببعض التبرير كالتغيتَ عندما يرتكب الدتعلموف أخطاء، ثم يكرر 

ز الطلاب فقط من خلاؿ الدتعلموف عبارات التحدث كفقنا لتوجيهات الدعلم. سيستمر برفي

انتحاؿ الشخصية كالتكرار بحيث يعتقد الدعلم أف الدشاركتُ قادركف على النطق بشكل 

 صحيح قبل الانتقاؿ إلى كضع آخر.

 التمارين في ىذه الطريقة متوفرة فقط في نموذج التعبتَ الدعطى للمتعلمتُ.  .11



 

 

 16نتحاؿ أساليب.الدتعلمتُ فقط حفظ العبارات بساما، لذلك تسمى طريقة حفظ كا .12

 مهارات الاستماع .ي 

 تعليم مهارات الاستماع  .1

تعلم مهارات الاستماع يدكن تقسيمها أساسا إلى فئتتُ، كىي: الأكلى، دراسة الػ مفرؽ كالثانية، 

تعلم الػ"الألصسة" . عادة ما يتعلم الطلاب الإندكنيسيوف الدسلموف تعلم علم القرآف كجزء من تعلم قراءة 

، فإنو لا يدكن أف يحقق كل نوعية جيدة ، لأنو في بعض الأحياف من الصعب التأثتَ  القرآف. كمع ذلك

على اللغة الأـ أك لذجات اللغة أك اللغة المحلية في عملية التعلم ، في حتُ أف جميع اللغات المحلية تقريبا 

التي لا ترد في لغة  لديها مشكلة في حد ذاتها ضبط في اللغة العربية، كخاصة ىناؾ بعض الأبجدية العربية

 17الأـ أك اللغة المحلية الإندكنيسية.

 دراسة الأصوات . أ

وات يشمل لراؿ الدراسة الشفات الرسالة ، الدخراج / كضع الأصوات الرسالة ، صالتعلم من الأ

ككيفية قراءة كل كظيفة علامات التًقيم. ككثتَان ما يسيء غتَ العرب فهم ىذه الدادة. بالنسبة للمتعلمتُ 

الإندكنيسيتُ، فهم أكثر دراية بتاجويد من الأشوات. كىي في سياؽ تعلم قراءة القرآف كالكاف في سياؽ 

اللغة العربية. كمع ذلك ، في معظم الأحياف ، أف اللغة العربية ىي نفسها قراءة القرآف ، بحيث غالبا ما 
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اـ. في الواقع، النص العربي ليس تستخدـ القواعد الواردة في علم تاجويد في قراءة النص العربي لحدث ع

دائما ن مثل قراءة نص القرآف، يتم بذاىل العديد من قواعد تاجويد في دركس قتَة أك مطلاع، على سبيل 

الدثاؿ عن الراىبة ماتي أك تانوين. كل جانب من جوانب لراؿ التعلم يحتوم على صعوبات في كل 

 سالبيد" للمتعلمتُ غتَ العرب ما يلي:منهما. بشكل عاـ ، تشمل صعوبات تعلم اللغة الػ"

 بسييز القراءات الطويلة كالقراءات القصتَة.  .1

 قراءات حرؼ مزدكج.  .2

 اليف. السامسية كليف لاـ قماريا. .3

 أصوات حرؼ متطابقة تقريبا، سواء من حيث خصائصها كالدخلوقات.  .4

 بسيز كظيفة من حرؼ لرنوف أك رسالة ميتة عندما في التعبتَات اللفظية.  .5

لتنفيذ عملية التعلم يجب أف تتخذ السابوب الخطوات الأربع التالية الذامة كىي: أكلان، يجب أف 

تعطي أكلان عينة من نطق كل حرؼ صوت )بطلاقة( بشكل جيد من الجانب من الطبيعة، معرج، أك 

تكرارا، إما التشعب. ثانيا، انتحاؿ الشخصية كالتكرار، يتم توجيو الطلاب إلى انتحاؿ الدعلمتُ مرارا ك 

بشكل فردم، في لرموعات أك بشكل جماعي مع مزيج مثتَة للاىتماـ، بحيث الدتعلمتُ لا يشعركف 

بالدلل، كسوؼ كلكن بدلا من ذلك يشعر التمتع كدكافع. ثالثان، التمييز، أف معلم اللغة العربية يجب أف 

ن لستلفة، بالدناسبة يدكن أف تبدأ يتدرب كيؤكد للمتعلمتُ كل الفرؽ في الأصوات التي تبدك متشابهة كلك



 

 

بحرؼ كحرفتُ كثلاثة أحرؼ ككلمات لكل كلمة، في البداية، في منتصف أك في نهاية كل كلمة جعل 

مثالا. رابعان، التعرؼ على صوت الرسالة من خلاؿ الدمارسة أك كسائل الإعلاـ في غرفة الدراسة، فعلى 

و لو نوع من الػ"أيق" بعد أف قيل لو قراءة الاسم، ثم سبيل الدثاؿ كاف على الدعلم أف يقف كل طفل اسم

 18علّق الدعلم في ابذاه النطق بطلاقة، ك كراء.

 دراسة فهم المسموع . ب

 ىناؾ بعض الأشياء الذامة التي يجب التأكيد عليها في دراسة فهم الدسموع

 ىي: 

 فهم الدسموع ىو جانب مهم من جوانب برقيق الدهارات اللغوية. .1

اتقاف عقلك ' يدكن التقاط الرسائل الواردة من الدتكلم كيدكن أف بزلق كفاءة عن طريق  .2

 الاتصاؿ.

فهم الدسموع  ليس نشاطا كما يتصور الكثتَ من الناس حتى الآف، كلكنو في الواقع  .3

نشاط منتج، للاستماع إلى المحادثات ىي في الأساس بداية لنشاط جمع الدوفق كترتيب 

 نتج قيم رسالة الجودة.النظاـ ، بحيث يدكن أف ت
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مؤشرات لدعدؿ لصاح فهمك للتدريس ' ىو أنو إذا كاف الطالب يدكن أف نفهم الغرض من 

برليل أك الدتكلم، كيشعر اتصاؿ عاطفيا، كاحتًاـ ما ىو بردث، كمعرفة التفاصيل، كتكوف قادرة على 

 19انتقاد لزتول المحادثة.

 مهارات الكلام .ك 

إلى نوعتُ، كهما كيتابة كلزاحساء. الدهارة في التحدث ىي أساسا كتنقسم مهارة الكلاـ أساسا 

مهارات إنتاجية، أم نتيجة لعملية التعلم في عدة لرالات أك جوانب من اللغة العربية. لكي تكوف قادرة 

على الدهارة في التحدث بدعتٌ اللغة العربية بشكل جيد، مطلوب إتقاف الحقوؿ نهوك، شرؼ، مفرات، 

كالبصتَة الثقافية الكافية. أف تكوف قادرة على الدهارة في التحدث بالدعتٌ الجيد لدوحدات  أكسلوب، معأم

لا يكفي من خلاؿ اتقاف العديد من الدفوقات كالدواد على النحو الوارد أعلاه ، بل يجب أف تضاؼ إلى 

 الدنهجيات.قدرة الػ ' كفهم الدعمو الخاص بك جيدان كيجب أف يكوف مصحوبان مع التعبتَ بطلاقة 

على الرغم من أف ىناؾ حاجة إلى مواد التعلم في الحجة في تعلم المحاحساء، كلكن يجب أف 

تكوف متناسبة، كمعتٌ حسب الحاجة فقط، كليس حتى الإفراط. فشل الكثتَ من تعلم لزاساه في برقيق 

ا. لذلك، فإف الدعلم لو دكر الأىداؼ الدتوقعة، بسبب توفتَ الدواد القاكية بالتفصيل كأقل تطورا ن من موادى

 20مهم جدا في تنظيم الدواد التي سيتم تسليمها كما ىي نسب المحتول في مناىج تدريس لزاظسة.
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 مهارات الكتابة .ل 

لراؿ التعلم للمتعلمتُ غتَ العربية عادة ما يتضمن تعلم كتابة الكتابة العربية، من خلاؿ أملة ' 

ويلة. بعد ذلك، ترجمة الجمل من اللغة الأـ إلى اللغة العربية من إدخاؿ كتابة الرسائل ىو كتابة جملة ط

كأختَان كتب فكرة الفكرة باللغة العربية كما كتب العرب )كفقان للغة العربية الفصحى(. كتابة اللغة العربية 

ىي جانب خاص جدا من الدهارات للمتعلمتُ غتَ العرب، على عكس العرب الذين أصبحوا اللغة الأـ. 

 إف مبادئ التعلم تكتب اللغة العربية كلغة أصلية.لذلك، ف

 فيما يلي بعض الدبادئ الأساسية لتعلم مهارات الكتابة باللغة العربية للمتعلمتُ غتَ العرب:

يجب أف تكوف طريقة أك تقنية تعلم الكتوبة للمتعلمتُ العرب كغتَ العرب لستلفة، لأنو مع   .1

تعلم كتابة اللغة العربية منذ دخوؿ الددرسة لأكؿ مرة، الثقافة. بالنسبة للمتعلمتُ العرب، بدأ 

 كلكن بالنسبة للمتعلمتُ غتَ العرب يجب تقدنً الدواد قبل إعطاء مادة "ستيما"، كلاـ كقركا.

الخط العربي للعرب مطلوب كرمز للصوت، حتى يتمكن من تعلمو بسرعة. كمع ذلك،   .2

صل مطلوبان كصورة، لأف تعلمو يتطلب الدثابرة بالنسبة لغتَ الدتعلمتُ، كاف الخط العربي في الأ

 كيستغرؽ كقتنا طويلان نسبينا كيتطلب الجدية.



 

 

الثقافة الدتنامية للكتابة في المجتمع مؤثرة جدا في التقاليد. بالنسبة للمتعلمتُ العرب عادة ما  .3

 يكتبوف من اليمتُ إلى اليسار، كلكن بالنسبة لأكسرتا ديديك لم تكن ىناؾ عادة عربية

 برولدن اليسار إلى اليمتُ.

في اللغة العربية ىناؾ اختلاؼ في صوت الحركؼ كالحركؼ الديتة، فعند الاتصاؿ الذاتفي  .4

كالنوع/الواحد، تكوف حركؼ كثتَة متطابقة تقريبان كىكذا ليست باللغة الأـ للمتعلمتُ غتَ 

 إلى مهارات عالية. العرب. لذلك ، فإف كتابة رموز الصوت التي يتم سماعها ىي عملية برتاج

 أعلاه ، فإف تعلم الفخار يرتبط دائمنا بدواد التعلم كالقراءة. 4فيما يتعلق بالنقطة   .5

بعد تعلم الدبادئ الأساسية لتعلم الفخار كما ذكر أعلاه ، ثم برتاج إلى فهم مراحل كمواكب 

ابكة. ىناؾ مرحلتاف التعلم.  خطوة بخطوة التعلم من الفخار لو خصائصو الخاصة كلكن لا تزاؿ متش

مهمتاف في تعلم الفخار ، كهما الدستول الأكؿ من الكتابة الدتساكية ، كالدرحلة ، كلشارسة مهارات اليدين 

الدتحركة. ثانيان، كتابة مرحلة الكتابة الفعلية تكتب رسائل ككلمات، نسخ، إملاء، كتابة كتعبتَات عن 

 العقل أك الغاغساف.

عن طريق الفم. في ىذه الدرحلة يتم تدريب الدتعلمتُ على حفظ صوت مرحلة ما قبل كيتاباه ىي 

الحركؼ العربية التي بذيدىا، سواء من جوانب الدخلوقات أك طبيعتها. عادة من خلاؿ التأكيد على 

الفرؽ بتُ كل حرؼ حرؼ كاستخداـ اللغة الأـ كأداة للمقارنة. مرة كاحدة يتم إلصاز ىذه الدرحلة بشكل 



 

 

 الدرحلة التالية، أم تدريب يدؾ على الكتابة. في تدريب حركة اليد على الكتابة، بدءا جيد، خطوة إلى

من خلق أبسط ىيكل عظمي حر، كىذا ىو شقة من اليمتُ إلى اليسار، مثل حرؼ الذيكل العظمي 

نط( ثم تليها حرؼ لو رأس أعلى / أسفل حرؼ، مثل حرؼ )، اللغة ، اللغة ، اللغة (  -تو ،  -)يدنج 

 لتالية من كتابة الحركؼ مع أحرؼ جوفاء، مثل حرؼ ىيكل عظمي )النضاجة .ا

الدرحلة الحقيقية للفخار ىي القدرة على كتابة ما يسمع كما يعتقد أنو فكرة استخداـ قواعد 

الكتابة الصحيحة. في ىذه الدرحلة، يجب أف يكوف كل متعلم قادران على فهم كيفية كتابة الرسائل الدتصلة 

الحركؼ بشكل مناسب. لذلك ، فإف القدرة على فهم خصائص كل حرؼ يتغتَ ، كاحد عندما كتقسيم 

، عندما بداية أك منتصف أك نهاية الكلمة. كأختَا القدرة الدطلوبة للمتعلمتُ لديهم مستول عاؿ من 

ضا مهارات الكتابة ىي القدرة على الكشف عن الأصوات الفعلية للرسائل ، مثل تانوين ، الأز ، كأي

 21الفرؽ بتُ صوت الحركؼ كالحركؼ الديتة ، مثل تا مربوتاه.
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