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 تجريد

 اشد الشاعي: اتزد ر    الاسم

   32.15.3.033:   الرقم الأساسي

 ميعلت: التًبية كال   ةي  الكل  

 : تعليم اللغة العربية   شعبةال

 استتتَاتظسلاـ الدين  كتور.د ال:   اتظشرؼ الأكؿ

 استتتَاتظ الدين لوبيس تضم اج.اتضدكتورندكس.ال:   اتظشرؼ الثاني

في  لإبتدائيةللمدرسة ا 2014عاـ الدينية  ةكزار  باكت اللغة العربية في تقدنً: "تحليل اتظوضوع البحث
 ."الفصل الأكؿ

 تو كزارة الدينية عاـالكتاب العربي للطلبة الذم نشر  لى تحديد اتظواد فيإ لبحثا اهدؼ ىذي 
 .ب التدريس اتصيدسواء كاف سيدا اـ لا كفقا تظعايتَ كتا كتابتقدنً العرض في ىذا ال ةككيفي 2014

للمدرسة  2014 تو كزارة الدينية عاـنشر ىو كتاب النص العربي  بحثال ااتظوضوع في ىذ 
الكتاب من حيث اتظواد  ىلدراسة ، كتحليل اتضكم اللاحق عل، من خلاؿ ا لإبتدائية في الفصل الأكؿا

 كالعرض.

 ىي النهج الوصفي النوعي. تم اتضصوؿ علي تغموعو من  بحثال اكالطريقة اتظتتخدمة في ىذ

دراسات اتظكتبة أك اتظلاحظات  باستخداـ العديد من التقنيات بما في ذلك: بحثال افي ىذ. البيانات
 .حد سواء الابتدائية كالثانوية ىالكتب التي تكرم بحثها عل ىعل



ككفقا  ةىذا الكتاب كانت سيد فيتنكن اف يتتنتج اف اتظواد  حثمن التحليل الذم اسرم البا
تظعايتَ كتاب التدريس اتصيد كمتتوم المحتوم الذم كضعتو اتضكومة ، كىذا الكتاب ىو مثتَ للاىتماـ 
لأنو تم الانتهاء مع الرسوـ التوضيحية أك الصور اتظتعلقة بكل موضوع في فصلو. كقد حققت كل من 

( ، كالتحدث الإستماع ارةية بشكل عاـ: الاستماع )مهربالمجالات الفرعية أربعو مكونات لتعلم اللغة الع
 (.بةهارة الكتام( ، كالكتابة )راءةهارة القملاـ( ، كالقراءة )كال ارة)مه

على الرغم من أف ىذا الكتاب ىو بلا شك، كقد استخدمت ككتاب مرسعي إلزامي، كىناؾ كم 
دخاؿ اتظتعلمتُ عن اتضركؼ اتعجائية ، تنكن معاتصتها في الكتاب. أم عدـ تقدنً عرض أك مواد تتعلق بإ

كىي على متتول اتظدرسة الإبتدائية كخاصة الصف الأكؿ كينبغي تقدتنها حيث تكوف اتضركؼ اتعجائية 
أك الشكل أك اتضركات . لأف درس اللغة العربية ىذا يرتبط ارتباطا كثيقا بحرؼ اتعجائية . ثم، لايتم سرد 

 الكتاب صورة اتظفردات مدرسة بالفعل مع الصورة، كتكادؿ الباحث  مفردات باللغة إندكنيتيا، كالتي في
كيف سيدة اتظفردات مع معتٌ اللغة الإندكنيتية كصورىا. لكي يكوف الدارسوف أقول في فهمهم للغة 

 العربية.

            

 المشرف الثاني                           

 

 الماجستيرا  حكم الدي  لوبيس احكدكتورندوس ال 

 0230140102241301رقم التوظيف: 
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Judul Skripsi : “Analisis Penyajian Bahasa Arab dalam Buku yang di Terbitkan Kementrian 

Agama Tahun 2014 Untuk Madrasah Ibtidaiyyah Kelas 1” . 

 Penilitian ini bertujuan untuk mengetahui materi yang ada di dalam buku teks bahasa 

arab pegangan siswa yang diterbitkan kementrian agama tahun 2014 dan bagaimana penyajian 

yang ada pada buku ini apakah sudah baik atau belum menurut kriteria buku ajar yang baik. 

 Objek dalam penelitian ini adalah Buku Teks Bahasa Arab yang di Terbitkan Kementrian 

Agama Tahun 2014 Untuk Tingkat Madrasah Ibtidaiyyah Kelas 1, dengan cara menelaah, 

menganalisis yang kemudian menilai buku dari segi materi dan penyajiannya. 

 Metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah pendekatan deskriptif kualitatif. 

Pengumpulan data dalam penelitian ini diperoleh dengan menggunakan beberapa teknik 

diantaranya adalah : studi pustaka atau pengamatan terhadap buku yang sedang diteliti baik 

bersifat primer maupun sekunder. 

Dari hasil analisis yang telah dilakukan peneliti dapat diambil kesimpulan bahwa materi 

pada buku ini sudah baik dan sesuai dengan kriteria buku ajar yang baik dan standar isi yang 

ditetapkan oleh pemerintah, buku ini cukup menarik karena dilengkapai dengan ilustrasi atau 

gambar-gambar yang berkaitan dengan masing-masing tema dalam bab nya. Dari setiap sub 

bahasannya telah memenuhi empat komponen pembelajaran bahasa arab pada umumnya yakni: 

Menyimak ( Maharah Istima’), Berbicara (Maharah kalam), Membaca (Maharah qira’ah), dan 

Menulis (Maharah Kitabah). 

Meski buku ini tidak diragukan lagi dan sudah digunakan sebagai buku acuan wajib, 

namun ada berapa yang harus dibenahi di dalam buku ini. Yaitu tidak adanya penyajian atau 

materi yang berkaitan dengan pengenalan peserta didik tentang Huruf Hijaiyyah, yang mana 

untuk tingkat Madrasah Ibtidiyyah khususnya Kelas 1 seogianya itu harus di perkenalkan yang 



mana Huruf Hijaiyyah, Baris atau Harakatnya. karena pelajaran bahasa arab ini berkaitan erat 

dengan Huruf hijaiyyah. Kemudian, Kosakata atau Mufradat nya tidak tercantumkan ma’na 

berbahasa indonesia, yang mana didalam buku tersebut gambar bekenaan kosa kata itu sudah di 

cantumkan dengan gambarnya saja, peneliti berpendapat alangkah bagusnya kosa kata dengan 

ma’nanya berbahasa indonesia beserta gambarnya. Supaya peserta didik dapat lebih kuat lagi 

pemahaman mereka tentang Bahasa Arab. 
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 التمهيد

 بسم الله الرحمن الرحيم

اتضمد لله الذم خلق الإنتاف بعلمو كرفع منزلتو عند الناس بالعلم ك الإتناف إليو ك علم الإنتاف 

كمولانا محمد صلى الله عليه وسلم كعلى الو كأصحابو ك أمتو ما لم يعلم، ثم الصلاة كالتلاـ على رسوؿ اتظصطفى سيدنا 

 أترعتُ. أما بعد.

تحليل تقديم اللغة العربية في كتاب بعناية الله كرتزتو أكملت الباحث ىذا البحث بعنواف " 

 S I) (" لنيل الشهادة في اتظرحلة اتصامعةللمدرسة الإبتدائية الفصل الأول 4102وزارة الدينية عام 

 معة الإسلامية اتضكومية سومطرة الشمالية ميداف.باتصا

ماقاـ الباحث بنفتو في كتابة ىذا البحث اتصامعي ك لكن بمتاعدة ىؤلاء الصاتضتُ، كلا بد 

 للباحث أف يقدـ الشكر تعم، ك ىم:

كالدين المحبوبتُ أبي محمد شاعي ك أمي ستي عائتة الذاف قد ربياني منذ طفولة تربية حتنة.  .1

 م اتظتتمر ختَ معتُ لي في حياتي كعلمي.ككاف دعائه

كتصميع أسرتي مثل أخي الصغتَ رضواف ك الفركؽ ك حنيفة ك سكينة الذين يشجعونتٍ ك  .2

 يتاعدكنتٍ دائما.



 الأستاذ الدكتور سلاـ الدين اتظاستتتَ اتظشريف الأكؿ في كتابة ىذا البحث. .3

 شريف الثاني في كتابة ىذا البحث.الأستاذ الدكتوراندس اتضاج تضم الدين لوبيس اتظاستتتَ اتظ .4

 الأستاذ الدكتور سلاـ الدين اتظاستتتَ رئيس الشعبة تدريس اللغة العربية . .5

الأستاذ الدكتور اتضاج ذك الفهم لوبيس اتظاستتتَ، ك الأستاذة فتًم دليمنتى اتظاستتتَ،  .6

للغة العربية الذين كالأستاذ فخر الرازم اتظاستتتَ ك الأساتذ ك الأساتذات في الشعبة تدريس ا

 قد عل موني.

 أصدقائي في الشعبة تدريس اللغة العربية الذين لاتنكن للباحث أف يذكر أتشائهم. .7

عتى الله تعالى أف تكعل أعماتعم خالصة لوسو الله ك أف تكزيهم سزاء كثتَا. ك يتأؿ الباحث أف 

 يكوف ىذا البحث نافعا لنفتو كمن قرأة، آمتُ يارب العاتظتُ.

يرسوا الباحث للقراء الإفتًحات ك لتداخلات ك التعليقات نقدا ك إصلاحا تعذا البحث لأنو ك 

 مازاؿ بعيدا عن الكماؿ.

 2019ميداف،       دتشبتَ  

 الباحث

 

 أتزد راشد أشاعي

 32153033رقم القيد : 
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 الباب الأول

ةقدمالم  

 خلفية البحث    –أ 

لغة العربية كىي اللغة الاللغة في كلاـ الناس منها اللغة العربية كمنها اللغة العجمي ة، فقد تعددت 

َ أنَػْزلَْنوُ قػُرْءانان عَرَبيًّا لَّعَلَّكُمْ تػَعْقلُوْفَ    1.القراف الكرنً كاتضديث الشريف. قاؿ الله تعاؿ في القلراف الكرنً : إنا 

خاصة في سانب اتظؤستات التعليمية  تُ المجتمع كعرؼ ب تيلغة العربية ىي تغاؿ الدراسة الال

دراسة اللغة العربية كأحد تغالات الدراسة التي تعتبر مهمة الالقائمة على الإسلاـ، كيشمل فيو تغاؿ 

مثل أم لغة أسنبية أخرل ىي تغاؿ للدراسة في كل اتظدارس ك ىكذا، فإف اللغة العربية ىيسدان. ك 

الأطفاؿ إلى الكلية. اللغة العربية ىي لغة أسنبية، بما في ذلك مكانتها في  ةالإسلامية عموما من رياض

أف اللغة العربية  يعتٍستخداـ كمؤشر لأصوؿ في اتظدارس الاكالشيء الآخر الذم تنكن  اتظناىج الدراسية.

 لا تتتخدـ كلغة تعليم، بل كموضوع.

   2كينبغي دعمها باتظوارد كاتظواد الكافية. من أسل تعلم اللغة العربية تنكن القياـ بو بشكل سيد،

من بتُ العديد من عناصر تعلم اللغة العربية، فإف اتظوضوع ىو أحد الوسائل الأساسية لتحقيق أىداؼ 

                                                           
 2سورة اليوسف الأية :   1

2
 Fathur Rohman, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Madani Media, 2015),  hlm. 99 
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كبصفة عامة، يتم ترتيب مواد الدركس في كتاب مدرسي )كتاب مدرسي(، كتكب أف يكوف  3التعلم.

درسية( في التعلم ىو أيضا خداـ الكتب التعليمية )الكتب اتظللكتب اتظدرسية غرض كاضح.  ثم، فإف است

 4، لأف دكرىا إلى سانب اتظعلمتُ حتى الآف، لا يزاؿ أداة تحدد تؾاح التعلم.مهم ةشيء 

طلوب كتاب مدرسي كامل في أيدم اتظتعلمتُ كتطبيق تدريس اتظلتحتتُ نتائج تعلم الطلاب، 

كتاب مدرسي كامل في أيدم اتظتعلمتُ من خلاؿ: الآباء شراء الكتب اتظدرسية اتصيدة. كتنكن توفتَ  

ىم، كاتظكتبة اتظدرسية توفر الكتب اتظدرسية كفقا كلاددرسية التي تناسب احتياسات أالكتب اتظ

 5.تقدنً اتطدمة اتظمتازة للمتعلمتُلاحتياسات اتظتعلمتُ، كاتظكتبات 

 الدراسية اتظناىج .التعليمية العملية في بالغة بأتقية دكره يتتم دراسي منهج تعليم كلكل     

 ما إلى كيتتند ،لتطور العصر خصيصا مصممة كقت أم في تتغتَ أف تنكن أنو يعتٍ كىذا ديناميكية،

 حيث الدراسية، اتظناىج في تغيتَات عدة أُحدثت إندكنيتيا، كفي. نفتو التعليم من المجتمع يتوقعو

 6الاستقلاؿ. منذ مرات 01 أبُلغت

 تطوير لتحتتُ تؼتلفة سهودا( سابقا كالثقافة التعليم كزارة) كالثانوم الابتدائي التعليم كزارة بذلت

 الدراسي اتظنهج ىو كىذا. للتعليم كطتٍ دراسي منهج كضع بينها كمن إندكنيتيا، في كنوعيتو التعليم

                                                           
3
 Ibid, hlm. 20 

4
 Acep Herman, Metpdologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT Ramaja Rosdakarya, 2011), hlm. 

100 
5
 Ibid, hlm. 97 

6
 Luthfi Qoriatul Hasahah, “Kurikulum Pembelajaran Bahasa Kelas Awal”,  (Yogyakarta: Tesis, 2018), 

hlm.2 



 عملية فإف كلذلك،. متتهدفة مدارس عدة في 3102 عاـ في تدرتكيا تنفيذه بدأ الذم 3102 لعاـ

 . 3102  عاـ منهج يتمى سديدان  دراسيان  منهجان  تتتخدـ اليوـ مدارس في التعلم

 تنفيذ من بدءان  ،3102-3102 الفتًة من ابتداءن  تدرتكيان  3102 لعاـ الدراسي اتظنهج كيتلقى

 لتنفيذه. اتظتتعدة للمدارس بالنتبة سيما لا تػدكد،

اتظواد التعليمية التي تدعم، الذم صمم عمدا من قبل كتاب دليل الطالب يتًافق مع غتَىا من 

اتطبراء في تغاؿ التعليم ك اللغة التي ينبغي نقلها إلى الطلاب لتحقيق أىدؼ تعليم خاص، على مواضيع 

 معينة كخلاؿ فتًة زمنية معينة.

 تحليل دراسة فإف العربية، اللغة لتعلم اتظناسب التعليمي الكتاب ىذا في التعليمية، اتظواد حالة كفي

 كيعتقد. الاىتماـ إلى تحتاج البتيدية، اتظدرسة تظتتول بالنتبة كخاصة العربية، اللغة دركس عرض

 تحديد على كالطلاب كالآباء اتظعلمتُ متاعدة أمل على الدراسة، ىذه إسراء اتظهم من أنو الباحثوف

 ية.ائبتيدإ مدرسة في كخاصة اتظدارس، في العربية اللغة تعلم عملية لدعم اتصيدة العربية الكتب كاستخداـ

 اتظدرسة في العربية اللغة مادة الكتاب اتظدرسي أك عرضعن  تحليل على حثالب ىذا يركز

 في الدين كزارة كترعتو 3102 الدراسية اتظناىج تعلم لدعم الكتاب تجميع فيها تم التي الإبتدائية

 تعلم في كمرسع يتتخدـ إلزامي تعليمي كتاب ىو الكتاب. 3102 عاـ في نُشرت إندكنيتيا ترهورية

 الكتب. 3102 لعاـ الدراسية اتظناىج على طبقت التي إندكنيتيا في الإبتدائية مدرسة في العربية اللغة

  للمتعلمتُ. التعليمية الكتب ىي بحثها تم التي التعليمية



 كىناؾ إلزامي، مرسعي ككتاب استخدمت كقد شك، بلا ىو الكتاب ىذا أف من الرغم على

 اتضركؼ عن اتظتعلمتُ بإدخاؿ تتعلق مواد أك عرض تقدنً عدـ أم. الكتاب في معاتصتها تنكن كم

 تكوف حيث تقدتنها كينبغي الأكؿ الصف كخاصة يةائدالإبت اتظدرسة متتول على كىي ، اتعجائية

 اتعجائية بحرؼ كثيقا ارتباطا ىذا يرتبط العربية اللغة درس لأف.  اتضركات أك الشكل أك اتعجائية اتضركؼ

 الصورة، مع بالفعل مدرسة اتظفردات صورة الكتاب في كالتي إندكنيتيا، باللغة مفردات لايتم سرد ثم،. 

 أقول الدارسوف يكوف لكي. كصورىا الإندكنيتية اللغة معتٌ مع اتظفردات سيدة كيف الباحث كتكادؿ

 العربية. للغة فهمهم في

 الدينية كتاب كزارة في العربية اللغة تقدنً تحليل" عن اتظزيد معرفة في الباحث يرغب لذلك،

 "الأكؿ الإبتدئية الفصل للمدرسة 3102

المسئلة صياغة - ب  

 التالي: اتظشاكل صياغة تنكن ، اتظذكورأعلاه حثالب خلفية من

 للمدرسة 3102 الدينية نشرتو كزارة الكتاب في اتعجائية حركؼ تقدنً يتم كيف .0

 ؟ الأكؿ في الفصل ئيةاالإبتد

 نشرتو كزارة الكتاب فيعن الطريقة اللوحة سيبية  الإندكنيتية اتظفردات عرض كيف .3

 ؟ الأكؿ في الفصل ئيةاالإبتد للمدرسة 3102 الدينية

 



 

البحث أهداف  -    

 3102 الدينية نشرتو كزارة الكتاب في اتعجائية ركؼاتض مواد تطبيق كصف .0

 الأكؿ. الفصلفي  ئيةاالإبتد للمدرسة

 الكتاب فيعن الطريقة اللوحة سيبية  اندكنيتية باللغة مفردات ترترة تطبيق كصف .3

 الأكؿ. في الفصل ئيةاالإبتد للمدرسة 3102 الدينية نشرتو كزارة

البحث فوائد   - د  

أخرل: أمور بتُ من  مفيدة البحث ىذا نتائج تكوف أف اتظتوقع كمن  

 اللغة تعليم في كخاصة كاللغة، التعليم بمجاؿ اتظتعلق الفكرم التبرع أشكاؿ من كشكل .0

 العربية.

 التًبية كلية العربية اللغة تعليم طلاب كخاصة مطرة الشمالية،و س الإسلامية للجامعة .3

 اتظتعلقة كخاصة كالبحوث الدراسات من اتظزيد لإسراء كمراسع مرسعية كمواد كالتدريس

 التدريس. بكتاب

الدراسة السابقة  - ه  



 يكوف قد التي باتظشكلة اتظتعلقة البحوث بعض الباحث سيعرض كاتظقارنة، النظر سبيل كعلى

 البلاغ لصاحب مرسعية كمادة الأقل على يتتخدـ أف أسل من البحث ىذا فعل كقد بعناية، الباحث

 .تػاكلات الانتحاؿ لتجنب نية مع كأيضا ث،البح نتائج كتابة لاستكماؿ نفتو

 تقدنً تحليل " حوؿ التحديد كسو على مناقشتها البحوث  توسد لا ،الباحثبقدر ملاحظات 

 فقط ىناؾ".  الأكؿ في الفصل ئيةاالإبتد للمدرسة 3102 الدينية نشرتو كزارة كتاب في العربية اللغة

 أمور بتُ من ،الباحث أبحاث تظشكلة الصلة ذات ىي التي للمؤلفتُ كفقا الأطركحات من قليل عدد

 أخرل:

 بطلاقة العربية باللغة دعونا نتحدث"  بعنواف الباسط عبدالبحث الذل قاـ بو لطفي  .1

 سوناف اتصامعة الإسلامية) الله سيف عشرة التأليف حتن الثانية الدرسة من عالية مدرسة"

 ينبغي التي اتظواد تحليل على أكثر الباحث يركز النظريات ىذه في ". (يوسياكارتا كاليجاسا

 كالعرض، كالتدرج، ،(اتظواد اختيار) اختيار: الأربعة العناصر في النظر خلاؿ من استخدامها

 سيف حتن فكرة إلى أختَا نتبت في التي ماكي فرانتيس كلياـ نظرية أساس على كالتكرار

 الله.

 القائم 0 العربية اللغة يتقن التدريس مواد" بعنواف نورليلى ةالبحث الذم قامت بو حفص .2

ركم  التأليف الديتٍ البرنامج عاليو مدرسة العاشرة لفصل 3102 الدراسية اتظناىج على



اتصامعة  ،)البيانية كالرسوـ كاللغة، كالعرض، اتظادية، الأىلية حيث من مراسعة )كالأصحاب.

 التي الكتب تدريس مواد اتظناقشة ىذه تناقش ". يوسياكارتا كاليجاسا سوناف الإسلامية

 اتظواد، كعرض المحتول، أىلية حيث من كتحلل x الأكؿ الصف العربية الدينية البرامج في تتقن

 البيانية. كالرسوـ كاللغوية

 دركس للغة" العربي التدريس كتاب تحليل" بعنواف بتمياتيالبحث الذم قامت بو فيت  .3

 ىذه تناقش ". سيلاكاب في كركيا منطقة في مشيطة في اتظدرسة الإبتدائية" للأطفاؿ العربية

 الغرافبيا. كسدكل اللغوية، كاتصدارة العرض، كسدكل المحتول، أىلية حيث من الدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 



الثاني الباب  

     الدراسة النظرية

التحليل تعريف - أ  

تفعيلا أم التوضيح البياف، كاتظراد  -يفع ل -تحليلان على كزف فع ل -تلل ل -مصدر من حل ل تحليل       

كلكن في قاموس تاـ اللغة الإندنتية  7العربية الفصحى ك اللغة العربية العاميةبو التوضيح في اللغة 

"التحليل" بمعتٌ التحرم إلى اتضدث )تأليف، عمل، كغتَىا(، تظعرفة اتضالة اتضقيقية ) سبب، سلوس 

 8اتظشكلة، كغتَىا(.

عمق لاف يتاكم اف يكوف فحصت أكثر ب الباحث رأل 2014العربية عرض كتاب في اللغة       

 تؽا يالي: قطب اتظشهورقة كفق الرام من الاتظعتٍ من التحليل يتلقى تفهم عمي

 للتفكتَ كسيلة ىو التحليل أف غتَ آخر تفط عن للبحث نشاط ىو التحليل تبرادليل كفقا .1

 العاـ. مع كعلاقتها اتصزء بتُ كالعلاقة مركر، لتحديد شيء على منهجي اختبار اتظتعلقة

 ترتيب بحيث التحلل على الدراسة تركيز أك مشكلة من للحد تػاكلة ىو التحليل لتاتورم كفقا .2

 فهم أك معتٌ إشراقا أكثر التقاطها تنكن كبالتالي كاضحا كاف تشكيلو أعيد الذم شيء شكل

 كضوحا. أكثر

                                                           
7
 39(، ص. 2008ا فرغرسيف، ، ) سرابايا : فستكمعجم اتظنو راحمد ورسا منوّر،   

8
  Hoetomo, Kamus Lengkap Bahasa Indonesia, (Surabaya: Mitra Pelajar, 2005), hlm. 41 
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 كتصنيفها تجميعها ثم الأشياء كفرز تحليل تديز على تلتوم الذم النشاط التحليل ىو ورادمل كفقا .3

 بو. كاتظرتبطة معتٌ ذلك بعد سعى. معينة تظعايتَ كفقا

التحليل ىو عمليو عمل لتتلتل العمل اتظرحلي قبل توثيق البحث من خلاؿ  عمر تتُكفقا تض .4

 مراحل كتابو التقرير.

نشاط التفكتَ اف يصف كل داخل عنصر ىو يتتطيع ميزت  ىو تحليلقمر الدين لكفقا  .5

 قات كاحده مع الأخرل كالعمل من كل في متكاملة كاملو.العلامات العناصر, علا

 من عددا تكعل الذم النشاط ىو التحليل أف أعلاه اتطبراء يتتنتج أف تنكن الأراء بعض من     

 كفتر سعى ثم معينة تظعايتَ كفقا تجميعها كإعادة تصنيفها ليتم شيء كالفرز، التحليل مثل الأنشطة

 معناىا.

المدرسي باكتال - ب  

   اتظدرسي كتابال تعريف. 1

الكتاب اتظدرسي ىو الذم فيو تغموعة من العوامل ك اتظعرفة ك اتظهارات ك اتظوافق، ك ترتيبها 

 بشكل منتظم بحيث تنكن استخدامو اتظعلموف ك الطلبة في تعليم اللغة العربية.

مادتو  ك الكتاب اتظدرسي ىو الكتاب الأساسى الذل يوزع على الدارستُ، بغرض استيعاب

 العلمية ك أداء الإختبار النهائي فيو، بحيث نتوقع منو أف تلقق أىدافو اللغوية ك التًبوية ك النفتية ك



 9الثقافية في اتظدة الزمانية اتظقررة لو.

 تكب. التدريس كتاب ىو ما ىو نعرفو أف تكب شيء أكؿ ،اتظدرسي كتاب خضوع مراسعة في  

 ك التي التدريس باكت يتمى ما بتحديد الأمر يتعلق عندما اتطلط لا أننا بمعتٌ  تناقش أف

  10.عن التعريف الكتابكما العاـ ك اتطاص   النظر كسهات  اتطبراء بعض كىنا. كذلك ليتت

 في معا مثبتة فارغة، أك مطبوعة إما كرقة، من عدد" أنو على الكتاب يتًسم ،العربية قاموس في      

 ملزمة ىي التي كالفراغات اتظطبوعات سواء حد على الأكراؽ من عددا يعتٍ ىنا الكتاب". غلاؼ

 يشتَ الذم العظيم، إندنتي اتظعجم في أيضا الشيء نفس على العثور كتنكن  11.اتصلد قبل من كتعطيها

، ىو الذم الورؽ من كرقة ىو الكتاب أف إلى  الفراغات. أك كتابات على تلتوم ملزـ

 على اتضصوؿ يتم تأليفة بواسطة. اتظؤلف تذرة علم تقدـ مكتوبة مادة ىو الكتاب عاـ، بشكل    

 كتجربة اتظراقبة، كنتائج البحوث، نتائج: اتظثاؿ سبيل على تؼتلفة، بطرؽ اتظؤلف قبل من الكتاب تػتويات

 القراءة، مصادر أحد ىو الكتاب أف البعض رأل كقد. اتطياؿ يتمى شخص خياؿ أك تحقيق، نتائج

 اتظطبوعة(. اتظواد) مطبوعة مواد شكل في التعليمية للمواد كمصدر كيعمل

                                                           
)الرياض: دار الغالى،  أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية،ناصر عبد الله الغالى ك عبد اتضميد عبد الله،   9

 10(، ص. 1991
10

 Andi Prastowo, Pengembangan Bahan Ajar Tematik Tinjauan Teoritis Praktis, (Jakarta, Prenadamedia 

Group: 2014), hlm. 242 
11

 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran Mengembangkan Standar Kompetensi Guru, (Bandung, PT 

Remaja Rosdakarya: 2012), hlm. 176 



 علم على تلتوم كتاب ىو تعليمية كمادة الكتاب أف المجيد عبد أكد الآراء، ىذه من كلكن

. ديديكناس في التعليمية اتظواد تطوير دليل في مذكور الشيء كنفس  12.الكتابة في الدراسية اتظناىج تحليل

 الكفاءات من متتمدة عقلو تذرة تكوف ثم ، تعليمية كمادة ويتتخدم كتاب بإعداد اتظعلم يقوـ أف أم

 الذين للطلاب تعليمية كمادة معتٌ الكتاب يعطي بحيث ، الدراسية اتظناىج في الواردة الأساسية

  يتعلمونو.

 اتظنهج أساس على تجميعها تم تظؤلف تعليمية مادة عموما ىو التعليمي الكتاب أف ناسوتيوف كيكتب    

 تنفيذ حوؿ النهج من كاحدة ىي التعليمي الكتاب دكرة. التائدة الدراسية اتظناىج تفتتَ أك الدراسي

 من معتُ تغاؿ حوؿ ية التدريس الكتب من كاسعة تغموعة ىناؾ يكوف قد كبالتالي الدراسية، اتظناىج

 اتظؤلفة التعليمية الكتب من نوعان  20ك 10 بتُ ما الياباف في توسد ذلك، على الأمثلة كمن. الدراسة

 كزارة من معتمدة ككلها الدراسي، اتظنهج نفس إلى يتتند معتُ دراسي تغاؿ عن تؼتلفتُ مؤلفتُ من

 13طلابهم. يناسب أنو يعتقدكف الذم التدريس كتاب لاختيار الفرصة اتظعلمتُ منح التعليم. يتم

 الذم الكتاب ىو اتظصدر الكتاب أكلان،: كىي أنواع، أربعة إلى الكتاب تدييز تنكن عاـ، بشكل     

، بعض لدراسة كمصدر كمرسع يتتخدـ  قراءة ثانيان،. للعلوـ كاملة دراسة على تلتوم ما كعادة العلوـ

 ثالثان،. كالركايات كالأساطتَ القصص: اتظثاؿ سبيل على اتظواد، قراءة على تعمل التي الكتب ىي الكتب

                                                           
12

 Ibid. 
13

 Andi Prastowo, Pengembangan Bahan Ajar Tematik Tinjauan Teoritis Praktis, (Jakarta, Prenadamedia 

Group: 2014), hlm. 243 



 كتاب كرابعان،. التدريس عملية لأداء اتظعلمتُ أك للمعلمتُ كدليل استخدامو تنكن كتاب ىو الدليل

 تدريتها. يتم مواد أك مواد على كتلتوم التعلم، لعملية مؤلف، كتاب ىو التعليمية اتظواد

 الرئيتي التدريس كتاب كتقا نوعتُ، من اتظادة ىذه تدييز تنكن التعليم، ذاتي لكتاب بالنتبة     

 أساسي ككتاب اتظتتخدـ الدراسة تغاؿ موضوع على الرئيتي التعليمي الكتاب تلتوم. كالتكميلي

 الابتدائي التعليم كتاب إلى بالإضافة أك مفيدة كتب ىي التكميلية التدريس كتب. كاتظربتُ للطلاب

  14كالطلاب. اتظعلمتُ قبل من كتتتخدـ

 أكراؽ شكل في مكتوبة مادة أساسا ىو الكتابي اتصنراؿ أف استنتاج تنكن أعلاه التفتتَ بعض من     

 منهجي بشكل ترتيبها يتم الذم العلم يقدـ الذم( غلاؼ) اتصلد من كاتظقدمة ملزمة ىي التي الورؽ من

 الواردة الأساسية الكفاءات من اتظتتمدة اتظعرفة على تلتوم كتاب ىو التدريس كتاب. اتظؤلف قبل من

 للدراسة. الطلاب قبل من الكتاب يتتخدـ حيث الدراسية، اتظناىج في

العربية اللغة تعليم با. كت2  

 على القائمة اتظادية الأبعاد ىي أبعاد، ثلاثة التواصلي التعلم في العربية باللغة التعليمية اتظواد كتزف

 15الإعلاـ. كسائط على القائمة الواقعية اتظادية كالأبعاد اتظهاـ، على القائمة اتظادية كالأبعاد النصوص،

                                                           
14

 Ibid, hlm. 244 
15

 Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Intraktif, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 2014), 

hlm. 149 



تكمع بتُ الكتاب الثلاثة أنها كتب أساسية، ك يقصد بالكتاب الأساسي ىنا ذالك الكتاب الذم 

 يعتبر تػور العمل في برنامج تعليم العربية ك الذم تؤلف تطدمتو كتب أخرل مثل كتب القراءة

 16ك غتَىا. الإضافية ك مرشد اتظعلم ك كراسة التدريبات

التعليمية المواد أنواع  -    

 :كىي 17المجيد، لعبد كفقا التعليمية اتظواد من تغموعات أربع ىناؾ

 الطلاب، عمل كأكراؽ كالوحدات، كالكتب، الأخرل، النشرات بتُ من اتظطبوعة اتظواد .1

 تفاذج./  كتفاذج رسومات،/  معرض اتصدارية، البيانية كالرسوـ كالنشرات، كالكتيبات،

 اتظضغوط الصوت كقرص الفينيل، راديو، كاسيت، مثل( الصوت) التعليمية اتظواد تشاع يتم .2

 فيلم.   فيديو، اتظضغوط القرص مثل( البصرية التمعية) اتظواد عرض الاستماع .3

 .اتظدتغة  التفاعلي القرص مثل التفاعلية التدريس مواد .4

المطبوعة المواد - 1 

فاف اتظواد  ةسيد ةباتظواد التعليمية اتظطبوعة مرت   تنكن عرض اتظواد اتظطبوعة باشكاؿ تؼتلفو. إذا كانت

 كىي:  (1994) التعليمية ستجلب بعض اتظزايا التي ذكرىا ستيفاف بيتً بالتت

                                                           
 9(، ص. 1986)اتظملكة العربية التعودية،  تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،عبد الله عبد الكرنً العبادم،   16

17
 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran Mengembangkan Standar Kompetensi Guru, (Bandung, PT 

Remaja Rosdakarya: 2012), hlm. 174 



 التي الأسزاء إظهار اتظعلمتُ على يتهل تؽا تػتويات، سدكؿ اتظكتوبة اتظواد تعرض ما عادةأ. 

 دراستها. تجرم

 نتبيا. قليلة اتظتابعة تكلفة ب.

 بتهولة. نقلها كتنكن بترعة اتظكتوبة اتظواد استخداـ . يتمج

 . كالإبداع كاسعة بتاطة يقدـ  .د

 .مكاف أم في قراءتها كتنكن نتبيا خفيفة اتظكتوبة اتظوادق. 

 العلامات كضع مثل بأنشطة، القياـ على القارئ تحفيز على قادرة اتصيدة التعليمية اتظواد ستكوف ك.

 كالرسم. كالتتجيل

 .كبتَة كوثيقة اتظكتوبة اتظواد التمتع تنكنز. 

 .الذات احتًاـ كتتَة تعيتُ للقراء تنكنح. 

 (الورقة)حن أكت ( أ

 تؤخذ ما كعادة. اتظتعلمتُ معرفة على للعمل اتظعلم يعدىا مكتوبة مادة ىي (الورقة)حن أكت 

 كركس من الكفاءة/  تدريتها يتم التي باتظواد صلة تعا التي اتظؤلفات بعض قبل من النشرة



 تؼتلفة، بطرؽ الصدقات على اتضصوؿ تنكن اتضالي، الوقت في. اتظتعلموف يتقنو الذم كاتظوضوع

 كتاب. من الاستفادة أك الإنتًنت، من التنزيل مثل

 الكتب( ب

 اتضصوؿ تم التي الكتاب تػتويات مؤلف قبل من العلم تقدـ مكتوبة مادة ىو الكتاب    

 أك الذاتية، كالتتَة التدستُ، كتجربة اتظراقبة، كنتائج البحوث، نتائج: مثل تؼتلفة طرؽ من عليها

 كسهلة سيدة باستخداـ لغة مكتوب كتاب ىو سيد كتاب. اتطياؿ يتمى شخص خياؿ

 أيضا يصف الكتاب كتػتول ، -ككيتًاتؾاف الصور مع للاىتماـ مثتَ بشكل تغهزة قدمت الفهم،

 يتتخدمها أف تنكن التي العلوـ على اتظدرسي الكتاب تلتوم. اتظؤلف فكرة يناسب شيئا

 للمؤلف. اتطيالية الأفكار حوؿ اتطيالية الكتب ملء كسيتم للتعلم، الدارسوف

 ( كحدةج

 اتظعلم، من توسيو أك دكف متتقل بشكل الدارسوف يتعلم لكي مكتوب كتاب ىي الوحدة    

  أعلاه. اتظذكورة التعليمية للمواد الأساسية اتظكونات تريع على الأقل على الوحدة تحتوم بحيث

 يتيح. بتهولة استخدامها اتظتعلمتُ بإمكاف كاف إذا معتٌ ذات النمطية الوحدة ستكوف

 أكثر أك كاحد أكبر بترعة يكمل أف الترعة عالي تعلم لديو الذم للمتعلم الوحدات مع التعلم

 الكفاءات الوحدة تصف أف ينبغي كبالتالي،. الآخرين باتظتعلمتُ مقارنة الأساسية الكفاءات من



 كتكملها للاىتماـ، كمثتَة سيدة، لغة باستخداـ كاتظقدمة الدارسوف، سيحققها التي الأساسية

  توضيحية. رسوـ

 الطالب نشاط كرقة( د

 تكوف ما عادةن . اتظتعلموف بها يقوـ أف تكب مهاـ على تحتوم أكراؽ ىي الطلاب عمل كرقة    

 كرقة في أمرىا تم التي اتظهمة تكوف أف تكب. مهمة إكماؿ خطوات كىي تلميحان، النشاط كرقة

 لأم النشاط كرقة استخداـ تنكن. تحقيقها سيتم التي الأساسية للكفاءات كاضحة النشاط

 إذا سيدة حالة في اتظتعلمتُ قبل من بها القياـ على قادرة النشاط كرقة مهاـ تكوف لن. موضوع

 إلى اتظوكلة اتظهاـ تكوف أف كتنكن. الوظيفية باتظواد يتعلق آخر مرسع أك آخر كتاب تغهزة كانت

 ذاتية ستَة إنشاء ثم معينة، مقالة قراءة مهمة مثل النظرية اتظهاـ. كعملية نظرية مهاـ اتظتعلمتُ

 اتظثاؿ سبيل على اتظيداني، العمل أك اتظختبرم العمل العملية اتظهاـ تكوف أف تنكن. تقدتنها ليتم

 في اتظعلم تتهيل ىو النشاط كرقة ميزة. ما مكاف في اتضار الفلفل من معينة فتًة سعر على متح

 في. مكتوبة مهمة كتشغيل فهم كيفية كتعلم متتقل بشكل تتعلم سوؼ للطلاب التعلم، إسراء

 أف تكب العمل كرقة لأف الكافية، كاتظهارات اتظعرفة كلديهم حذرا يكوف أف تكب اتظعلم إعداد

 الدارسوف. يتقنها أساسية كفاءة كسود عدـ/بإكماؿ يتعلق اتظعايتَ فيما الأقل على تلبي

 ( كتيبق



 بضع من يتكوف قالب أك نظاـ في تجميعها تم مشكلة عن مكتوبة معلومات ىو الكتيب    

 كاملة كلكن موسزة معلومات على تحتوم ناعمة طباعة أك نتخة دكف كمطوية فقط صفحات

 الكتيب أف طاتظا تعليمية، كمواد الكتيبات استخداـ تنكن كىكذا،   18.منظمة أك شركة حوؿ

 تنكن الكتيبات أف اتظمكن فمن. الطلاب يتقنها أف تكب التي الأساسية الكفاءات من متتمد

 تكوف لا بحيث. كعملية للاىتماـ مثتَة أشكاتعا بتبب للاىتماـ، مثتَة تعليمية مواد تكوف أف

، من أكثر الكتيب صحيفة . فقط كاحدة أساسية كفاءة لاحتواء الكتيب تصميم تم ثم اللازـ

 لاستخدامها. للمتعلمتُ الاىتماـ تضيف سوؼ كتيب في التوضيحية الرسوـ

 (الكتيب)ك( ليفليت 

 إيقاؼ يتم لا كلكن مطوية أكراؽ شكل في اتظطبوعة اتظواد (الكتيب)ليفليت  كتابة تتم   

 الرسوـ مع بعناية اتظنشورات تصميم تم عادة للاىتماـ مثتَة تبدك تصعلها. خياطة/ تشغيلها

 كمواد اتظنشورات تحتوم أف تكب كما. الفهم كسهلة موسزة بتيطة، لغة كاستخداـ التوضيحية

 الأساسية. الكفاءات من أكثر أك كاحد إتقاف إلى اتظتعلمتُ تقود أف تنكن مواد على تعليمية

 اتصدارم البياني ( الرسمز
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 بياني رسم أك سزء عملية/  دكرة تكوف ما كعادة طباعة، مادة ىو اتصدارم البياني الرسم   

 للطلاب ساذبية أكثر اتصدارم البياني الرسم يبدك لكي. معتُ موقف إلى يشتَ مغزل ذم

. النتب من سيدة كنتبة الألواف تخطيط باستخداـ اتصدارم البياني الرسم تصميم تم كاتظعلمتُ،

 البياني الرسم تصميم تم اتضالة ىذه في كلكن التعليمية، الوسائل فئة في (كالثتَ) تضمتُ يتم

 اتصدارم البياني الرسم تلقق أف تكب تعليمية، كمادة تصميمو تم لأنو. تعليمية كمادة اتصدارم

 الذم كاتظوضوع الأساسية الكفاءات حوؿ الوضوح يكوف أخرل، أمور بتُ من تعليمية، كمادة

 بياني رسم على كمثاؿ. استخداـ ككيفية طويلة، تظدة كتدرس اتظتعلمتُ، قبل من يتقن أف تكب

  كبيئتها. كاتصرذاف الثعابتُ بتُ اتضيواف حياة لدكرة سدارم

 ( صورةح

 سيد يتلقى معتٍ يقارف إلى كتابو. الصورة كماده تعليمية ىو بالطبع اتظطلوبة تصميم صورة

تنكن اف تفعل شيئا انو في نهاية يتقن  ةصور بحيث بعد الانتهاء من رؤية سلتلو أك الطلاب 

يوضح اف يرم  "بيلدمدين مت تعرف" كتاب  ويدتفن فيالكفاءات الاساسيو أكثر.  كفقا لكاحده 

٪.  30٪ ،  10كن تذكرىا فقط معتٍ من علي يقرا أك يتمع. من خلاؿ القراءة التي تن صورة

بشكل سيد تنكن اف تعطيك فهم أفضل. كينبغي متاعده ىذه اتظواد التعليمية  ة تصميمصور 

 بمواد مكتوبو. تنكن اف تكوف اتظواد اتظكتوبة تعليمات حوؿ كيفيو استخدامها أك اتظواد النصية.



 :التالية اتظعايتَ لديها الأقل على تعتٍ التي الصورة

 فإف كبالتالي. البيانات/باتظعلومات كتعبئتو عرضو تنكن شيء على الصور تحتوم أف تكب .أ

 .شيء أم تعلم تنكن لا أك معتٌ على تحتوم لا صورة تغرد ليتت الصورة

 .الفهم سوء كليس حقا، يفهم الصورة قارئ فإف لذلك،. كمفهومة مغزل ذات الصور.ب

 .الصحيح اتظصدر من اتظواد أخذ يتم التعلم، عملية في لاستخدامها عقلانية كاملة،. ج

 .شيء أم يتعلم لا اتظتتخدـ إلى أدت التي للمعلومات التيئة الصورة تدع لا لذلك

 تفوذج/  تفوذج( ط

 كيشتَ. الأصلي للكائن اتظعتٌ نفس تقريبا تعطي تفوذج/  سيدا تصميما مصممة كتفوذج

 فإف تعقد، أف تنكن أنو يعتٍ الذم الأصلي الشيء إلى النظر خلاؿ من أنو إلى كيدرماف

 رؤية للطلاب تنكن البيولوسيا دركس في اتظثاؿ، سبيل على. للتعلم الأسهل من سيكوف اتظتعلمتُ

 النموذج من النوع ىذا إسراء تنكن ما عادة. تفوذج خلاؿ من الإنتاف ستم من أسزاء مباشرة

 أك الأصلية الكائنات نفس تداما كبتَة أنها على إليها ينظر التي الكائنات يعتٍ 1:1 بمقياس

 كلا. النموذج إسراء سيتم التي الكائنات على اعتمادا أصغر، مقياس مع أيضا تكوف أف تنكن

 تعليم لتيتتَ مكتوبة بمواد متاعدتها تكب كلكن بمفردىا تقف أف التعليمية اتظواد تعذه تنكن



 تتتخدـ أف ينبغي تعليمية، كمواد النماذج/النماذج استخداـ كفي. التعلم في كالطلاب اتظعلمتُ

 كمرسع. الدراسية اتظناىج في الأساسية الكفاءات

 للإستماع التعليمية . المواد2

 مدمج قرص/  الفينيل/  ( كاسيت1

      تنكن.  تعليمية كمادة استخدامو تنكن برناتغا تصبح بطريقة كاسيت لشريط اتظخطط كمن

 كمادة يتتخدمونها الذين اتظتعلمتُ إلى متكرر بشكل إليها الاستماع تنكن التي الأصوات تخزين

 كاسيت أشرطة من اتظواد. اتظوسيقى تعلم أك اللغة لتعلم كاسيت مواد تتتخدـ ما كعادة. تعليمية

 الشريط متجلات مثل أدكات من متاعدة يتطلب استخدامو في كحدىا، تقف أف تنكن لا

 اتظعلم. كسيناريوىات

  ( راديو2

 تعليمية، كمادة استخدامها تنكن التي الإعلاـ كسائل استماع سلتة ىو العريض الصب راديو    

 كتنكن. تعليمي كمورد الراديو استخداـ تنكن كما. شيئا تتعلم أف تنكن الراديو اتظتعلمتُ مع

 لبرنامج اتظعلم تمطط معينة ساعات في اتظثاؿ سبيل على تعليمية، كمواد الإذاعية البرامج تخطيط

 حقيقة/  حدث عن اتضية الأخبار إلى الاستماع اتظثاؿ، سبيل على. الراديو خلاؿ من تعليمي

 متتمرة.



  والبصرية(  السمعية) الاستماع رؤية مواد. 3

 فليم/  ( فيديو1

 كعادة. تعليمية كمادة مصممة أداة أيضا فليم  ىو/  فيديو ، Wallcahart  مع اتضاؿ ىو كما

 الإعلاـ كسائل/  البصرية التمعية اتظتاعدات) التمعية فليم كاتظعينات/  فيديو برامج إلى يشار ما

 نهاية لكل تنكن بحيث كامل، تصميم في الفيديو برنامج إنشاء تم عاـ، بشكل(. البصرية التمعية

 ىو فيديو برنامج كاف إذا ما. الأساسية الكفاءات من أكثر أك كاحد إتقاف الطالب فيديو من

 الإعلاـ، كسائل كاتطشب الدراسية، اتظناىج تحليل كبدء الأكلي، التصميم على يعتمد بالطبع

 تم إذا تكوف أف تنكن التي اتظزايا بعض(. التيناريو باسم اتظعركؼ) القرفصاء يظهر الذم كاتظخطط

  :أخرل أمور بتُ فليم من/  فيديو شكل في التعليمية اتظواد تقدنً

 .كحده يدرس أف للمرء تنكن -ا 

 كالتكرار. بالتواصل يتعلق الوضع فإف الإعلاـ، كسائط إلى للاستماع ككوسيلة -ب

 مع نرل أف الصعب من الذم التعقيد كىو متحرؾ، كائن من مفصل شيء عرض تنكن -ج

 العتُ.

 أدنى. إلى منها التقليل كتنكن توسيع حتى كتنكن إبطاء تتريعأك تنكن -د



 الوقت. نفس في لعبت تؼتلفتُ مشهدين بتُ للمقارنة أيضا اتظمكن من -ق

 للمشهد. حقيقية نظر كوسهة تتتخدـ أف أيضا تنكن -ك

 ما نادرا اتضاضر الوقت في. كبتَة كالتكلفة نتبيا قدتنة التصنيع عملية ىو فيديو برنامج عيوب

  فيديو. برنامج مع باتظقارنة كبتَ تخفيض تم كما التجارية فليم خلق حتى  يتتخدـ

 اتظتحدثتُ/  ( الأشخاص2

 عليها الاطلاع تنكن تعليمية مادة لتكوف تعليمي كمورد الناس يقاؿ أف أيضا كتنكن      

 لديو الشخص لأف اتظثاؿ سبيل على يتعلم أف تنكن كاحد شخص مع لأنو إليها، كالاستماع

 تتتخدـ أف تنكن اتظعلم حتى تعليمية، كمواد الشخص مهارات استخداـ تنكن. خاصة مهارات

 من اتظتتمد الكتابي اتظشركع كضع تكب تعليمية، كمواد الناس يتتخدـ كلكي. تعليمية كمواد

 الشخص استخداـ في كىكذا،. سيدة التعلم نتائج تعا سيكوف سيد تصميم. الأساسية الكفاءات

 اتظكتوبة. اتظواد مع سنب إلى سنبا كلكن كحدىا تقف أف تنكن لا تعليمية كمادة

التفاعلية التعليمية المواد -4    

 النحو على من   Bibli Ografhic Descraptionؿ التوسيهية للمبادئ كفقا النشطة غتَ التعليمية اتظواد

 التالي :



 النص، الصوت،) الإعلاـ كسائل من أكثر أك اثنتُ من مزيج ىو Interactiv اتظتعددة الوسائط

 أك/ ك الأمر على للتيطرة manipiliated تكوف قد التي( كفيديو اتظتحركة، الرسوـ الصور، الرسومات،

 اتظواد ىذه يتتخدموف الذين الناس من العديد ىناؾ اتضاضر الوقت في. مئوية نتبة من الطبيعي التلوؾ

 يتم ما عادة. معتُ تغاؿ لتعلم للمتتخدـ التهل من أيضا للاىتماـ مثتَة سانب إلى لأنو التعليمية،

 للتقييم. الاستخداـ تعليمات من كامل اتجاه في الوسائط متعددة التعليمية اتظواد تصميم

 التشغيل معدات في كخاصة اللازمة الداعمة كاتظهارات اتظعارؼ تقدنً في تفاعلية تعليمية مواد

  التفاعلية التعليمية اتظواد تقدنً يتم ما عادةصورة  ككامتَات فيديو، ككامتَات الكمبيوتر، أسهزة مثل

 19. مضغوط قرص شكل في

 وظائف كتاب التدريس وأهدافه وقابليته لامستخدام    -د

لا يزاؿ كتاب التدريس يعتبر مادة التدريس في نهاية اتظطاؼ. كيتضح أف تريع اتظؤستات التعليمية 

تقريبان، من أبتطها إلى أعلىها، من رياض الأطفاؿ إلى الكلية، تتتخدـ عمومان كتب التدريس كمواد 

كسود كتب التدريس لا يزاؿ سزءا لا يتجزأ من عملية التعلم التي تجرم في تعليمية أكلية. كىذا يثبت أف 

، في إندكنيتيا.   تؼتلف مؤستاتنا التعليمية اليوـ
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لفهم أتقية ىذه اتظادة التعليمية بشكل أفضل، يشرح ناسوتيوف ىنا كظيفة الكتاب التعليمي 

 :كتاب التدريس لو تسس كظائف، كىي  20كالغرض منو كفائدتو، كىي:

 .تدريس الكتب كمواد مرسعية أك مراسع من قبل الطلاب .1

 .تدريس الكتب كمادة تقييم .2

 .تعليم الكتب كمعلمتُ يتاعد في تنفيذ اتظناىج الدراسية .3

تدريس الكتب كواحدة من الأساليب أك التقنيات المحددة التي سيتتخدمها اختصاصيو  .4

 .التوعية

 .تدريس الكتب كوسيلة لتحتتُ الوظائف كاتظناصب  .5

كفي الوقت نفتو، فإف كضع كترتيب الكتب التعليمية في سياؽ أنشطة التعلم لو عدد من 

 :الأىداؼ، على النحو التالي

 . تيتتَ قياـ اتظعلمتُ بتقدنً اتظواد التعليمية .1

 .إعطاء الطلاب الفرصة لتكرار الدركس أك تعلم دركس سديدة .2

 .توفر كتب التدريس مواد تعليمية سذابة للطلاب .3

 :دتو في التعلم اتظواضيعي فتشمل ستة أنواع، على النحو التاليأما فائ
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 .يتاعد كتاب التدريس اتظعلمتُ في تنفيذ اتظناىج الدراسية لأنها تتتند إلى اتظناىج التائدة .1

 .يصبح كتاب التدريس قبضة اتظعلم في تحديد طرؽ التدريس .2

 .ديديتيح كتاب التدريس للطلاب الفرصة لتكرار الدرس أك تعلم درس س .3

 .سواء حد على كاتظربتُ للطلاب اتظعرفة التدريس كتاب يوفر .4

 .كالطبقة التًقية لتتهيل الائتماف درسة تػتن ىو التدريس كتاب .5

  21 .نشر إذا للدخل، مصدرا التدريس كتاب يصبح .6

 التعليمية المواد  - ه

 التعليمية اتظواد فهم .1

 الطلاب على تكب كالتي كاتظهارات، كاتظواقف اتظعرفة ىي (اتظواد) التعليمية اتظواد أك التعليمية اتظواد

 اتظواد أنواع تتألف كبالتفصيل،.  متبقا المحددة الكفاءة معايتَ تحقيق أسل من تعلمها

 :يلي تؽا التعليمية

 :يلي ما تشمل التي اتظعرفة - أ

 مع عليو التعرؼ تنكن الذم للواقع ككفقا العقل طريق عن قبوتعا تنكن التي اتضقائق ىي اتضقائق( 1

 :قبل من عليها اتضصوؿ تم التي الوقائع. اتطمس اتضواس
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 مع مباشرة تجربة من متتمد اتضقيقة من النوع ىذا. الأصلي اتظصدر من نفتك على اتضصوؿ  (أ

 لصحة تفتتَات أك تغيتَات إسراء تلاكؿ لن أنو حتى الأصلي، بيتوؾ في اتضقائق بأتقية الوعي

 .غارقة كانت التي اتضقائق

 تلدد الذم الشخص ىاد كلكن الأصل، من تفتتَىا أك بوصفها تحديدىا تم التي الوقائع (ب

 .الأصلي شكلها في تزاؿ لا بحيث ىويتها،

 اتظنطق) التفاعل منطق شكل في الأمر متار تلدد الذم الشخص من عليها اتضصوؿ حقيقة( ج

 .اتظختلفة اتضقائق من للمزيج كتعميم للفكر رمز ىو الذم ،(المجرد

 أك حدث أك بكائن أحيانان  اتظفهوـ يرتبط. اتطصائص نفس إلى يتتند شيء تظتألة نتيجة ىو اتظفهوـ( 2

. سرا كىلم الثدييات، العقلانية، كالأرقاـ الأكلية، الأرقاـ ىي اتظفاىيم من أمثلة. بالإنتاف متعلق شيء

 .التعلم مفاىيم في دائما كتهتم علم، أم فركع تعلم. اتظفاىيم من عدد من العلم ترع يتم

 من قبوؿ طريق عن ذلك يتم أف تنكن تعلم في. معقدة أك معقدة بعض بتيط، مفهوـ ىناؾ    

 تشكيل عملية تتطلب. مفهوـ تشكيل عملية خلاؿ من أك اتظعلم، شرح خلاؿ من آخرين، أشخاص

 :اتظفاىيم تحقيق استًاتيجية باسم تعرؼ استًاتيجية اتظفاىيم



 عنها يعبر التي الأمثلة من الاختيار أك بتحديد مطالبوف الطلاب أف أم انتخابية، استًاتيجية( أ

 أك اتطاصة استنتاساتهم أخذ ثم الأخرل، الأمثلة عن كتدييزىا اتطصائص، نفس لو الذم اتظعلم،

 .مفهوـ صياغة

 إلىنً  كاستنادا معينة، بتمات تتميز اتظعلم قدمها التي الأمثلة من عدد كىي القبوؿ، استًاتيجية( ب

 .كمفهوـ الاستنتاسات استخلاص يتم اتظميز التشابو

 أك كقاعدة اتظصطلح مبدأ إلى أحيانا كيشار. أكثر أك مفهومتُ بتُ العلاقة يشرح بياف ىو اتظبدأ( 3

 يتم. سرا كىلم الفقرم، العمود لديو الثدييات تؾم كل ،14=  10+  4 ىو اتظثاؿ مبدأ. تعميم

 بتيط، اتظبدأ. التعلم مبادئ في دائما كتهتم معرفة، أم فركع تعلم. اتظبادئ من عدد من العلم تجميع

 .معقدة أك معقدة بعض

 يتم اتظثاؿ، سبيل على. متتلتل ترتيب في نشاط من خطوات شكل في التعلم مواد أم الإسراءات، (4

  .سيارة اتططوات تشغيل

 باتظواد يتعلق فيما أما. التعلم أنشطة في تتليمها أك التعليمية اتظواد تدريس تكب للمعلمتُ، كبالنتبة    

 التقييم أدكات باستخداـ تقييمها سيتم التي الكفاءة تحقيق أسل من الطلاب تعلم فيجب التعليمية

 .التعلم تحقيق مؤشرات أساس على تجميعها يتم التي



 تحقيق على الطلاب متاعدة في ىاما دكرا يلعب الذم التعلم نظاـ مكونات أحد ىو فتيل نزع مواد     

 الأداء كمعايتَ القياسي المحتول أك اتظادية اتظعايتَ الكفاءة معايتَ كتشمل. الأساسية الكفاءة معايتَ

 الطلاب على تكب التي التعليمية اتظواد كنطاؽ كعمق نوع على اتظادية اتظعايتَ تحتوم(. الإتؾاز معيار)

 عاـ، بشكل. عرضو الطلاب على تكب الذم الإتقاف متتول على اتظظهر معيار تلتوم بينما إتقانها،

 .تعلمها الطلاب على تكب التي القيم أك كاتظواقف كاتظهارات اتظعرفة على التعليمية اتظواد تحتوم

 :كىي أقتاـ، في التعليمية اتظواد تجميع تنكن

 مثل التعلم، أنشطة من سلتلة في إلزامية أساسية تعليمية مادة كىي. الرئيتية التعليمية اتظواد أ. 

 .الرئيتية الإرشادية اتظواد من كغتَىا كالنشرات، كالوحدات، اتظدرسية، الكتب

 كسودىا tertier أك الثانوية اتظواد ىو كىذا(suplementary) (القراءة مواد) الداعمة التعليمية اتظواد .ب

 كالكوميديا كاتظلصقات كالنشرات فديوا كبرامج كالمجلات الكتب قراءة مثل كإثراء تكميلية كما

 .سرا كىلم التعليمية،

 :يلي تؽا التعليمية اتظواد تتألف طبيعتها، إلى كاستنادا

 الطلاب تريع لدل يكوف أف تكب ما حيث من عامة التعليمية اتظواد . أ

 .اتظهتٍ التدريب مثل معينة، لأغراض ضركرية كىي تػددة، التعليمية اتظواد ب.



 .كمبادئ حقائق تتضمن كصفية التعليمية اتظواد ج.

  22.كاتصماليات كالأخلاؽ كالقواعد بالقواعد تتعلق التي اتظعيارية التعلم مواد. د

 لتحديد كاختيار اتظواد التعليمية. 2

كتتًكز فكرة اتظواد التعليمية عموما على "ىيكل" اتظواد التي لديها اتظواضيع. اتعياكل ىي الأشياء     

ئيتية للموضوع، مثل اتظفهوـ أك الأدلة أك القانوف. كالشيء الذم ىو أكبر من ىذا اتظبدأ ىو قيمة الر 

، لذلك فمن التهل أف ننتى. في حتُ أف اتظبدأ ينطبق بشكل freelancing اتضقيقة. بتبب حقيقة ىو

أك تطبيقها  عاـ. إذا كاف ىذا يتقن فعلا سيكوف من الصعب أف ننتى، لأنو تنكن تعيتُ حالة سديدة

 .على الوضع ذم الصلة

ككثتَا ما تحدث حالات فشل في تنفيذ تخطيط التعلم في اتظدارس. كذلك لأف تػتول تخطيط التعلم     

ىو تغرد شيء على شكل حقائق. يتعلم الطلاب الرياضيات على سبيل اتظثاؿ، يتعلموف فقط عن حل 

على مادة تعليمية، بحيث تنكن حل إتقاف اتظبدأ  خطوات اتظشاكل. كلا يعُطى اتظبدأ العاـ الذم ينطبق

 .بمتائل تؼتلفة بالإشارة إلى ذلك اتظبدأ

 كليس من التهل تحديد اتظبادئ التي ىي حقائق. كتعذه اتظتألة في تحديد اتظواد التعليمية تتطلب
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تػتول خبرة الشخص في تغاؿ معتُ أك عتُ التعلم. مع ىذه اتظهارات، تنكنك دراسة اتعيكل الذم ىو 

 .تخطيط التعلم

كتتأبأ اتظدرسة على إعداد الطلاب للحصوؿ على تجارب تعليمية تغدية ككفقا للتقدـ المحرز في تؼتلف    

فركع اتضياة، تؽا يؤدم إلى تنمية متطلبات اتضياة. تنكن أف يطلب اتظخططتُ أك تطوير تخطيط التعلم 

 .ب بعد إكماؿ التعليملتحديد أنواع تجارب التعلم اتظتوقعة لاستقلاؿ الطلا

كيكفي طوؿ مدة التعليم لتزكيد الطلاب بتجربة دراسية. كلكن الواقع الذم تواسهو تظهر أف عدد     

اتظطالب التي تكب أف تفي بها اتظؤستة التعليمية، في حتُ أف الوقت اتظتاح غتَ كاؼ. كلذلك من 

 .التعليم اتظدرسي من بلوغ اتعدؼ الضركرم القياـ باختيار اتظواد التعليمية، حتى تتمكن عملية

 :كينبغي اختيار اتظواد التعليمية لعدة أسباب، كىي

ما ينبغي إدراسو كمواد تعليمية يتطلب اعتبارات كمعايتَ تؼتلفة، بحيث تكوف اتظواد التعليمية كافية . 1

 .للطلاب كحكم في حياتهم

أسل نقل شكل العلم إلى الطلاب في  إف التقدـ المحرز في تغاؿ العلم كالتكنولوسيا بترعة، من. 2

 .كقت دراسي تػدكد سدان، ىو أمر غتَ تؽكن



كعلى ىذا الأساس، فإف البياف الذم تنكن طرحو في اتظواد التعليمية ىو ما ىو أكلوية لاستخدامها  

 طلاب من اتظدرسة كىي تحتاج إلى كضع معايتَ رشيدة لاختيار كتطوير كتجربة تعليمية

 .م التي تصبح مواد تعليميةأشكاؿ تجارب التعل

كيتوقف تحديد اتظواد التعليمية على متتول تطوير تخطيط التعلم. تمتلف تخطيط التعلم على اتظتتول     

اتظدرسي عن متتول اتظوضوع، أك متتول التعلم. كعلى اتظتتول اتظدرسي، تتضمن اتظواد التعليمية في 

متتول الدرس، اتظواد التعليمية التي تتًكز أساسا على اتظقاـ الأكؿ مواد أك مواد تخضع للتدريس. على 

اتظواد التي تنكن تدريتها. كيكوف تخطيط التعلم في شكل أنشطة كتلتوم على مشاكل تصبح موضوع 

الوحدة )مشركع النشاط(، أك مشاكل اتضياة الأساسية. كعلى متتول اتظوضوع، تشكل اتظواد التعليمية 

ضيع اتظعنية. بينما في متتول التعلم، كاتظواد التعليمية ىي اتظواد التعليمية أك مواضيع تنكن تقدتنها في اتظوا

 .موضوع كل موضوع

 :كىناؾ عدة معايتَ ينبغي مراعاةىا في اختيار اتظواد التعليمية، بما في ذلك

 .كفقا للأىداؼ التي يتعتُ تحقيقها . أ 

 .من اتظفيد إتقاف الانضباط .ب

 . في حياتويعتبر تذينا للإنتاف ج. 



 .كفقا لاحتياسات الطلاب كاىتماماتهم .د

:الإسراء لاختيار اتظواد التعليمية ىو  

 .إسراءات قبوؿ سلطات اتطبراء( 1

يتم تحديد اتظواد التعليمية على أساس رأم شخص أك تغموعة من الناس الذين يعتبركف لديهم    

 .التلطة كالقدرة كاتطبرة

 .الإسراءات التجريبية( 2

تم تحديد اتظواد التعليمية تجريبيا من خلاؿ إسراء البحوث التي تعتبر اتظواد التعليمية ذات الصلة ي    

 .لتحقيق أىدافها

 .الإسراءات العلمية أك التحليلية( 3

 .يتم تحديد اتظواد التعليمية من خلاؿ تحليل اتضالات التي تحتاج إلى مواد تعليمية   

 .إسراء توافق الآراء( 4

  د اتظواد التعليمية إلى توافق آراء الأشخاص الذين يعتبركف مؤىلتُ مثل اتطبراء اتظتخصصتُ كتتتن   

 .كالشخصيات العامة كالشركات كما إلى ذلك



 .إسراءات الوظيفة الاستماعية( 5

 .كتتتند اتظواد التعليمية على اتظراكز البشرية في المجتمع    

 .استمرار الوضع اتضياتي الإسراء( 6

 تطوره الإسراء الذم يولي اىتماما لاحتياسات الطلاب كمشاكلهم كاىتماماتهم من خلاؿ متتول

  23.في عالم معقد كديناميكي

 ب المدرسية العربيةاتقييم الكت - و

كيتم الكتاب النصي لضماف أف الكتب النصية اتظتتخدمة في اتظدرسة تتتحق عن سدارة أك تفي     

كينبغي أف تكوف الكتب اتظدرسية مصممة تصميما سيدا كصحيحة بحيث تكوف تداما باتظعايتَ الوطنية. 

 .أداة تعلم فعالة

ىو الكتاب اتظدرسي الذم تنكن أف تتاعد   Pusbukكتاب مدرسي سيد من الدركس كفقا ؿ

طلابها على التعلم. تكب أف تكوف الكتب مثتَة للاىتماـ من حيث الشكل كالمحتول كأف يكوف تعا تأثتَ 

طوير مهارات التفكتَ كالعرض كالتمثيل. الكتاب اتظدرسي الصحيح ىو كتاب تنكن أف يتاعد على ت

الطلاب على حل اتظشاكل البتيطة أك اتظعقدة، كليس التتبب في سوء الفهم، كتنكن أف تكوف متؤكلة 

                                                           
23

 Lukmanul Hakiim, Perencanaan PembelajaranI, (Bandung, Wacana Prima: 2008), hlm. 119-121 



. كلذلك، ىناؾ معايتَ معينة لتًتيب كحصاد الكتب اتظدرسية لكل من اتظشتً  يات، كفقا لقواعد العلوـ

 .كاتصودة، كالتوزيع، كاستخداـ الكتب اتظدرسية

كلأكؿ مرة، كل ما تكب فهمو ىو تؼتلف القواعد كالأحكاـ اتظتعلقة بإعداد كتب التدريس. نضع في     

اعتبارنا أنو في كل مرة كتؿن في طريقنا لتأليف كتاب التدريس ىناؾ كسهة نظر التي تنكن استخدامها  

تعليمي سيد ىو الكتاب الذم تلتوم على ثلاث تشات، على النحو كمبدأ توسيهي، كىو كتاب 

 :التالي

 .استخداـ لغة سيدة كسهلة الفهم .1

 .العرض مثتَ للاىتماـ كيأتي مع صورة كاملة كالوصف .2

 24.يصف الكتاب شيئا ن يتوافق مع فكرة اتظؤلف .3

كىكذا، تنكن أف يقاؿ أف الكتاب الذم تلتوم على تريع الصفات الثلاث ىو كتاب تعليمي       

سيد. كفي الوقت نفتو، لكتاب التدريس اتطاص بك، كىناؾ ميزات خاصة التي تحتاج إلى إضافة. 

كتتمثل ىذه اتطاصية اتطاصة في أف المحتويات أك المحتويات تنظم حتب اتظناىج الدراسية أك تفتتَ 

ناىج الدراسية. لذلك، تكب أف تلتوم كتاب التدريس اتصيد على تػتول يتوافق مع الكفاءات اتظ
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الأساسية التي تم تعيينها على أساس اتظناىج الدراسية القائمة، كما تلتوم على الصفات الثلاث اتظذكورة 

 .أعلاه

ا عند إعداد كتب التدريس، كبالإضافة إلى ذلك، ىناؾ أربع قواعد عامة حاتشة ينبغي أيضا النظر فيه    

 :كىي

 .لا ينبغي أف يتعارض الكتاب مع الضماف الاستماعي  . أ

 .ب. تكب ألا تلتوم الكتاب على أم تػتول لتارة

ينبغي ألا يكوف الكتاب مادة مناصرة للعداد بتُ عدة إثنية أك تراعة أك عرقية أك إثنية أك ثقافية أك  ج.

 .دينية

 .ينبغي أف يكوف الكتاب متؤكلا عن صدقو د.

كبالإضافة إلى ذلك، تكب أف يفي كل كتاب من كتب التدريس بمعايتَ معينة. كتشمل ىذه اتظعايتَ      

اتضد الأدنى من اتظتطلبات كاتطصائص كالكفاءات التي تكب تضمينها في كتاب التعلم. كيصاغ معيار 

 25  .غة أك القراءىي: اتظادة، كالعرض، كالل التقييم بالنظر إلى ثلاثة سوانب رئيتية

 اتظعايتَ اتظادية في كتاب التدريس. (1
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اتظعايتَ اتظادية تشمل تتعة أشياء: أكلا، اكتماؿ اتظواد. ثانيا، دقة اتظواد. ثالثا، الأنشطة التي تدعم      

ب. سادسا، تنظيم اتظواد يتبع اتظواد. رابعان، لاحقة اتظادة. خامتان، اتصهود الرامية إلى تحتتُ كفاءة الطلا

اتظنهجية العلمية. سابعان، مهارات التطوير اتظادم كقدرات التفكتَ. ثامنا، اتظواد التي تؤلف الطلاب 

 .لإسراء التحقيق. كالتاسع، استخداـ التدكين كالرموز كالوحدات

 عرض قياسي في كتاب التدريس. (2

عشر شيئان: أكلان، تنظيم العرض العاـ. ثانيان، اتظنظمة يتضمن معيار العرض في كتاب التدريس أحد     

التي تخدـ لكل فصل. ثالثا، ينظر العرض في لا معتٌ لو كفائدتو. رابعان، إشراؾ الطلاب بنشاط. خامتا، 

اتظعلومات. ثامنا، تحتتُ  تطوير عملية تكوين اتظعرفة. سادسا، كسهة نظر مشتًكة. سابعان، الاختلاؼ

سعان، تشريح الكتاب اتظدرسي. عاشرا، إيلاء الاىتماـ تظدكنة الأخلاقيات كحقوؽ التأليف نوعية التعلم. تا

 كالنشر. كاتضادم عشر، إيلاء الاىتماـ للمتاكاة بتُ اتصنتتُ كالاىتماـ

    .بالبيئة

 معايتَ اللغة / قابلية القراءة في الكتاب. (3

يس تتضمن تستة أشياء، على النحو التالي: أكلا، اللغة القياسية أك قابلية القراءة في كتاب التدر      

استخداـ لغة سيدة كصحيحة. ثانيا، تلتزـ اتظصطلحات بالتهجئة كصقلها. ثالثا، كضوح اللغة 

  .اتظتتخدمة. رابعان، ملاءمة اللغة. خامتا، من التهل القراءة



 في تعلم اللغة العربية 2102منهج  - ز

 في اتظدرسة 2013 تطوير مناىج اتظؤستة القانونية .(1

على أساس أحكاـ قانونية تتطلب كضع مناىج دراسية  2013كقد كُضع اتظنهج الدراسي لعاـ      

سديدة، كأسس فلتفية، كأسس تجريبية. كاتظؤستة القانونية ىي حكم قانوني يشكل أساسا لتطوير 

 .اتظناىج الدراسية كيتطلب كضع مناىج دراسية سديدة

  :   على أساس الأحكاـ القانونية على النحو التالي 2013سي لعاـ كقد كُضع اتظنهج الدرا

بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ )اتظؤستة اتضكومية تصمهورية إندكنيتيا  2003لعاـ  20القانوف رقم  .1

 .)4301، اتصريدة الإضافية تصمهورية إندكنيتيا رقم 78، العدد 2003لعاـ 

معايتَ التعليم الوطنية )اتصريدة الرتشية تصمهورية بشأف  2005لعاـ  19اللائحة اتضكومية رقم  .2

( بصيغتها 4496، اتصريدة الإضافية تصمهورية إندكنيتيا رقم 41، العدد 2005إندكنيتيا لعاـ 

 19بشأف تغيتَ اللائحة اتضكومية رقم  2013سنة  30اتظعدلة بموسب اللائحة اتضكومية رقم 

العدد  2013تصريدة الرتشية تصمهورية إندكنيتيا عاـ بشأف معايتَ التعليم الوطنية )ا 2005لعاـ 

 . )5410، اتصريدة الإضافية تصمهورية إندكنيتيا رقم 71



بشأف إنشاء كتنظيم كزارة الدكلة بصيغتها اتظعدلة عدة  2009لعاـ  47اللائحة الرئاسية رقم  .3

ة إندكنيتيا )اتظؤستة اتضكومية تصمهوري 2011لعاـ  91مرات، كىي أحدث لائحة رئاسية رقم 

  .، العدد2011عاـ 

بشأف كظيفة كزارة الدكلة ككاسباتها ككظائفها، فضلا عن  2010سنة  24اتظعاينة الرئاسية رقم  .4

اتعيكل التنظيمي كالواسبات كمهاـ كزارات الدكلة في الرتبة الأكلى، بصيغتها اتظعدلة عدة مرات، 

)اتظؤستة اتضكومية تصمهورية  2011لعاـ  92كىي آخر كظيفة بموسب اتظرسوـ الرئاسي رقم 

 .)142رقم  2011إندكنيتيا عاـ 

بشأف إنشاء تغلس كزراء إندكنيتيا  2009لعاـ  84مرسوـ رئيس ترهورية إندكنيتيا رقم  حد .5

 .2013لعاـ  P/5اتظوحد الثاني بصيغتو اتظعدلة بموسب اتظرسوـ الرئاسي رقم 

 .كعمل مؤستة كزارة الدينبشأف تنظيم  2013سنة  13لائحة كزير الدين رقم  .6

بشأف معايتَ كفاءة خرتكي التعليم الابتدائي  2013سنة  54لائحة كزير التعليم كالثقافة رقم  .7

 .كالثانوم

بشأف المحتول القياسي للتعليم الابتدائي  2013لتنة  64لائحة كزير التعليم كالثقافة رقم  .8

 .كالثانوم

 .بشأف متتول عملية التعليم الابتدائي كالثانوم 2013لتنة  65لائحة كزير التًبية كالثقافة رقم  .9

 .بشأف متتول تقييم التعليم 2013لتنة  66لائحة كزير التعليم كالثقافة رقم  .10



بشأف الإطار الأساسي للمناىج الدراسية  2013لتنة  67لائحة كزير التًبية كالثقافة رقم  .11

  .للمدارس الابتدائية/اتظدرسة الإبتيدية

بشأف الإطار الأساسي تظناىج اتظدارس الثانوية  2013لتنة  68ية كالثقافة رقم لائحة كزير التًب .12

 .كىيكلها/مدرسة التتاكية

بشأف الإطار الأساسي كىيكل اتظناىج  2013لتنة  69لائحة كزير التًبية كالثقافة رقم  .13

 .الدراسية للمدارس الثانوية/اتظدرسة العليا

بشأف الإطار الأساسي كىيكل اتظناىج الدراسية  2013 لتنة 70رقم كزارة التًبية كالثقافة رقم  .14

 .للمدارس الثانوية اتظهنية/اتظدرسة العليا اتظهنية

 .بشأف تنفيذ اتظناىج الدراسية/اتظدرسة 2013ألف في عاـ 81لائحة كزير التًبية كالثقافة رقم  .15

يتٍ للتعليم الد 2013حوؿ منهج اتظدرسة  2013لتنة  000912لائحة كزير الدين رقم  .16

 26. الإسلامي كاللغة العربية

 .2013الأساس الفلتفي لتطوير اتظناىج الدراسية  .(2

اتظؤستة الفلتفية ىي الأساس الذم يوسو اتظناىج الدراسية إلى الإنتاف ما سوؼ تنتج ىالة. تحدد     

اتظؤستة الفلتفية في تطوير اتظناىج الدراسية نوعية الطلاب الذين سيتم تحقيق اتظناىج الدراسية، كاتظوارد 
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ئج التعلم، كعلاقة اتظتعلمتُ مع كتػتويات اتظناىج الدراسية، كعملية التعلم، كمواقف الطلاب، كتقييم نتا

  .المجتمع ك البيئة الطبيعية كاتظناطق المحيطة بها

دكرات التعليم الديتٍ الإسلامي كاللغة العربية مع أساس فلتفي يوفر  2013تم تطوير منهج     

من الأساس لتطوير تريع الطلاب المحتملتُ في نوعية الإنتاف الإندكنيتية التي يتم سردىا في الغرض 

 .التعليم الوطتٍ

لا توسد في الأساس فلتفة تعليمية تنكن استخدامها على كسو التحديد لتطوير اتظناىج الدراسية التي     

 :باستخداـ الفلتفة التالية 2013تنكن أف تنتج البشر. كبناء على ذلك، تم كضع منهج عاـ 

ة كاتظقبلة. كىذا الرأم تكعل اتظنهج الدراسي إف التعليم متجذر في ثقافة الأمة لبناء حياة الأمة اتضالي . أ

الذم كضع على أساس الثقافة الإندكنيتية اتظتنوعة، كيهدؼ إلى بناء اتضياة الراىنة،  2013لعاـ 

كبناء الأساس تضياة أمة أفضل في اتظتتقبل. إعداد اتظتعلمتُ للحياة في اتظتتقبل كاف دائما منهج 

ناىج الدراسية ىي خطة التعليم لإعداد حياة سيل الشباب من رعاية، فإنو تلتوم على معتٌ أف اتظ

 .الأمم. كىكذا، أصبحت مهمة إعداد سيل الأمم الشاب اتظهمة الرئيتية للمنهج الدراسي

تجربة تعليمية توفر فرصة كاسعة  2013كللإعداد تضاضر كمتتقبل اتظتعلمتُ، يطور منهج عاـ     

للمتعلمتُ لإتقاف الكفاءات اتظطلوبة للحياة اتضالية كاتظتتقبلية، في الوقت نفتو تطوير قدرتهم كوريث 

 .ثقافة الأمة كشعبها الذين يهتموف بمشاكل المجتمع كالأمة اليوـ141



م كرثة ثقافة الأمة الإبداعية. ككفقا تعذه الفلتفة، فإف تحقيق الأمة في تؼتلف تغالات الدارسوف ى .ب

اتضياة في اتظاضي ىو شيء تكب أف يتناسب مع تػتول اتظناىج الدراسية التي تكب أف يتعلمها 

كتديز اتظتعلموف. عملية التعليم ىي عملية تعطي اتظتعلمتُ الفرصة لتطوير إمكاناتهم إلى تفكتَ عقلاني 

أكادتني من خلاؿ إعطاء معتٌ تظا يركنو، يتمعوف، يقرأكف، تعلمت من التًاث الثقافي على أساس 

اتظعتٌ الذم تنص عليو عدساتو الثقافية ككفقا تظتتول النضج النفتي كالنضج البدني للمتعلمتُ. 

 2013منهج عاـ  بالإضافة إلى تطوير مهارات التفكتَ العقلاني كاللامع في الأكادتنيتُ، يتم تعلم

الذم يضع ىذه اتظزايا الثقافية تطلق شعور بالفخر، مطبق كيتجلى في اتضياة الشخصية، في الإندفاع 

 .المجتمعات المحلية في المجتمع المحيط، كفي حياة اليوـ

يهدؼ التعليم إلى تطوير الذكاء الفكرم كالتميز الأكادتني من خلاؿ تعليم التخصصات. ىذه  ج.

د أف تػتول اتظناىج الدراسية ىو الانضباط كالتعلم ىو تعلم الانضباط )الأساسيات(. الفلتفة تحد

تتطلب ىذه الفلتفة أف يكوف للمنهج نفس اسم التخصص، الذم يهدؼ دائمان إلى تطوير 

 .اتظهارات الفكرية كالتميز الأكادتني

  تغموعة متنوعة منالتعليم من أسل بناء حياة أفضل في اتظاضي في اتضاضر كاتظتتقبل مع  د.

القدرات الفكرية، كمهارات الاتصاؿ، كاتظواقف الاستماعية، كالرعاية، كاتظشاركة في بناء حياة الشعوب 

 .(كالأمم التي أفضل )التجريبية كإعادة البناء الاستماعي



إلى تطوير  2013، يهدؼ اتظنهج الدراسي لعاـ 2013كمن خلاؿ ىذا اتظناىج الدراسية لعاـ     

نات اتظتعلمتُ في أف يكونوا قادرين على التفكتَ التأملي في حل اتظشاكل الاستماعية في إمكا

  .المجتمع، كبناء حياة دتنقراطية أفضل للمجتمع

تتتخدـ الفلتفة كما ىو موضح أعلاه في تطوير حياة  2013كىكذا، فإف اتظناىج الدراسية لعاـ     

كالتواصل كالقيمة كالأبعاد اتظختلفة كاتظختلفة للاستخبارات الطلاب في تغالات دينية كفنية،الإبداع 

       .التي تناسب اتظتعلم كاتظطلوب المجتمع كالأمة كالبشرية

 في اتظدرسة 2013الأساس النظرم لتطوير اتظناىج الدراسية . (3

كتوفر الأسس توفر اتظؤستة النظرية الأساس النظرم لتطوير اتظناىج الدراسية كوثائق كعمليات.      

 .التجريبية التوسيو القائم على تنفيذ اتظناىج الدراسية التارية في اتظيداف

على أساس نظرية تعليمية قائمة على اتظعايتَ، كىو نظرية  2013كقد كُضع اتظنهج الدراسي لعاـ     

يتَ الوطنية كمتتول للمناىج الدراسية القائمة على الكفاءة. التعليم القائم على اتظعايتَ تلدد كسود اتظعا

أدنى من نوعية اتظواطنتُ التي يتم تفصيلها كفقا تظعايتَ المحتول، كمعايتَ اتظعاتصة، كمعايتَ كفاءة اتطرتكتُ، 

كمعايتَ اتظعلمتُ كاتظوظفتُ التعليميتُ، كمعايتَ اتظرافق كالبنية التحتية، معيار الإدارة، كمعايتَ التمويل، 

 .كمعايتَ التقييم التعليمي



تم تصميم اتظناىج الدراسية القائمة على الكفاءة لتوفتَ أكسع تجربة تعليمية للمتعلمتُ لتطوير القدرة     

 .على التصرؼ كاتظعرفة كاتظهارة كالعمل

( تعلم اتظعلمتُ )اتظناىج الدراسية( في شكل عملية تتطور في 1بما يلي: ) 2013كيلتزـ منهج عاـ     

( تعلم اتظعلمتُ )اتظناىج الدراسية( في شكل عملية 2قات كالمجتمع؛ )نشاط تعليمي من اتظدارس كالطب

( تعلم اتظعلمتُ )اتظناىج 3تتطور في إطار نشاط تعليمي في اتظدارس الدراسية كالطبقات كالمجتمع؛ )

( 2الدراسية( في شكل عملية تتطور في إطار نشاط تعليمي في اتظدارس الدراسية كالطبقات كالمجتمع. ك)

تظتعلمتُ التعليمية اتظباشرة )اتظناىج الدراسية اتظتتفادة( كفقا للخلفية اتظبكرة للطلاب، تجارب ا

يصبح نتيجة للتعلم بالنتبة لو، في حتُ أف نتائج  كاتطصائص، كالقدرة. تجربة التعلم اتظباشر للمتعلمتُ

 27 .دراسة تريع الطلاب ىي نتائج اتظناىج الدراسية

 معايتَ المحتول. (4

تول ىو اتظعايتَ على نطاؽ اتظواد كمتتول الكفاءة لتحقيق اتطرتكتُ في متتول كأنواع معيار المح

 تػددة من التعليم. كيصاغ في كل مادة النطاؽ اتظادم كمتتول كفاءة اتظتعلمتُ الذين تكب الوفاء

  .بها أك إتؾازىا في كحدة تعليمية في متتول التعليم كأنواعو المحددة
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القياسي كفقان تصوىر الأىداؼ التعليمية الوطنية في تغاؿ اتظشهد الركحي كاتظواقف  كقد صُمم المحتول    

 تطرتكتُ كقد كُضع معيار المحتول لتحديد معايتَ نطاؽ الاستماعية كاتظعارؼ كاتظهارات. ذلك

 .كمتتول كفاءتهم التي صيغت في معايتَ كفاءة اتطرتكتُ، أم اتظواقف كاتظعارؼ كاتظهارات

تفطا سديدا في صياغة الكفاءات. كتغتَت الكفاءة اتظتتمدة من  2013اتظنهج الدراسي لعاـ كتلمل    

 .اتظواضيع إلى مواضيع تطورت من الكفاءة

 .مثاؿ على صياغة معيار الكفاءة للخرتكتُ كالكفاءات الأساسية الابتدائية

 (KI)   الكفاءة الأساسية (SKL) اتطرتكتُ القياسيتُ للكفاءة

لديو )من خلاؿ قبوؿ، تشغيل،  كإذ يكوف
تقدير، عيش، تؽارسة( اتظواقف التي تعكس 
مواقف اتظؤمنتُ، كالأخلاؽ النبيلة، كالثقة، 
كاتظتؤكلة عن التفاعل الفعاؿ مع البيئة 
الاستماعية كالطبيعية، اتظنزؿ كاتظدرسة كمكاف 

 .اللعب

 .قبوؿ كالعيش تعاليم الدين كاتظعتقدات لديو

 
 

كمنضبط كمتؤكؿ  تدتع بتلوؾ صادؽ
كمهذب كمهتم ككاثق في التفاعل مع العائلة 

 .كالأصدقاء كاتظعلمتُ

التهديد، تػاكلة، امتلاؾ )من خلاؿ اتظراقبة، 
، اختًاع( القدرة على التفكتَ معاتصة، تقدنً

كالأعماؿ الفعالة كالإبداعية في المجاؿ المجرد 
 .كملموسة اتظرتبطة بذلك اتظخصص تعا

لواقعية بلغة كاضحة كمنطقية، تقدنً اتظعرفة ا
في عمل ترالي، في حركة تعكس الأطفاؿ 
الأصحاء، كفي الأعماؿ التي تعكس سلوؾ 

 .الطفل من الإتناف كالأخلاؽ النبيلة



امتلاؾ )من خلاؿ اتظعرفة كالفهم كالتنفيذ 
كالتحليل كالتقييم( اتظعرفة الوقائعية كاتظفاىيمية 

الثقافة كالعلوـ في العلوـ كالتكنولوسيا كالفنوف ك 
الإنتانية، مع البصتَة الوطنية، كالدكلة، 
كالظواىر اتظتعلقة باتضضارة ك اتظنزؿ كاتظدرسة 

 .كمناطق اللعب

فهم اتظعرفة الوقائعية من خلاؿ مراقبة الشعور 
بالفضوؿ عن نفتو، كتؼلوقات الله كأنشطتو، 

 .كالأشياء التي كاسهها في اتظنزؿ كفي اتظدرسة

 

 :على النحو التالي 2013إلى ذلك، تم تصميم الكفاءة في اتظناىج الدراسية لعاـ كبالإضافة  

 (KI) أ. تػتويات المحتول أك اتظناىج الدراسية، كىي الكفاءة اتظذكورة في شكل فئة الكفاءات الأساسية

 .(KD) كاتظفصلة بشكل أكبر في اتظواد الأساسية

 . (KI) الكفاءة الأساسية   

تصنيفي للكفاءة في سوانب اتظواقف كاتظعرفة كاتظهارات )اتظعرفية كالنفتية اتضركية( التي ىو تدثيل ب. 
تكب على اتظتعلمتُ تعلمها على اتظتتول اتظدرسي، كالطبقة، كاتظواضيع. الكفاءة الأساسية ىي 

اتظنظمة في عملية تعلم  KD.    اتصودة التي تكب أف يتمتع بها الطالب لكل فصل من خلاؿ تعلم
 .SD/MI ىي الكفاءة التي يتعلمها الدارسوف تظوضوع (KD) الكفاءة الأساسية الطلاب النشطة

 .SMP/MTs ،SMA/MA ،SMK/MAK ، كللمواضيع في فئة الكفاءة الأساسية ج.

تفضل الكفاءات الأساسية كالكفاءات الأساسية في التعليم اتظتوسط في تغاؿ اتظوقف، بينما على د.  
 .(الثانوم بصفة فكرية )القدرة اتظعرفية العاليةمتتول التعليم 



الكفاءة الأساسية في أف تكوف عنصران من عناصر الكفاءة التنظيمية )العناصر التنظيمية( الأساسية، ق. 
 .أم تريع عمليات التعلم كالدينار الكويتي التي تم تطويرىا لتحقيق الكفاءة في الكفاءات الأساسية

ية على أساس اتظبدأ التًاكمي، كتعزيز كإثراء )اتعواء اتظخصب( بتُ اتظواضيع توضع الكفاءات الأساس ك.
 .(  SD /MI) كخطة دراسة تظوضوع كاحد Silabus تم تطوير كالتنظيم الرأسي .كمتتول التعليم

في اتظنهج سرد تريع دينار   .(SMP/MTs, SMA/MA, SMK/MAK) أك فئة كاحدة كموضوع كاحدز. 
 .اتظواضيع في الصفكويتي للموضوع أك 

 28.يتم كضع خطة تنفيذ التعلم من كل دينار كويتي كىي للمواضيع كالفصوؿ الدراسية ح.
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 الثالث بابال

 طريقة البحث

استخداـ أساليب البحث مهم كضركرم في دراسة تظعرفة حقيقة اتظشكلة التي يتم دراستها علميا.     

كوسيلة للعمل في الأنشطة البحثية من أسل أف تنفذ بشكل سيد، لذلك تنكن أف يقاؿ الأسلوب  

 .كتوسيو، كمنهجية للحصوؿ على النتائج اتظثلى

 نوع البحث  .1

ىو اتظؤلفات البحثية أك تنكن أف يتمى أيضا بحث اتظكتبة،  باحثـ بو النوع البحث الذم سيقو     

ت البحثية. كيقيد البحث الذم أسرتو كىو البحث الذم يتتخدـ موارد اتظكتبة للحصوؿ على البيانا

  29.اتظكتبة أنشطة مواد ترع اتظكتبة فقط دكف اتضاسة إلى إسراء بحوث ميدانية

لتحليل عرض الكتب العربية التي نشرتها كزارة الدين في عاـ  باحثالستخدـ مواد أك مصادر أكس    

 .على متتول اتظدرسة البتيدية من الدرسة الأكلى 2014

يتم تضمتُ نوع البحث في البحوث النوعية. البحث النوعي ىو دراسة تهدؼ إلى فهم ظاىرة ما ىو     

  30.من ذكم اتطبرة من قبل مواضيع البحوث مثل التلوكيات، كالتصور اتظتبق، كالدافع، كالعمل، كغتَىا
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 مصدر البيانات . 2

 .تظصادر الأكلية كاتظصادر الثانويةكالبيانات اتظطلوبة في ىذه الدراسة ىي بيانات متتمدة من ا

 ةمصدر البيانات الأساسي  . أ

كالبيانات الأكلية ىي البيانات التي يتم اتضصوؿ عليها مباشرة من موضوع البحث عن طريق     

ارتداء أداة قياس أك أداة لاستًساع البيانات مباشرة بشأف ىذا اتظوضوع كمصدر مرغوب فيو 

مصدر البيانات الرئيتي الذم يتتخدمو الباحثوف ىو كتاب مدرسي باللغة العربية   31للمعلومات.

 .تظتتول اتظدرسة البتيدية من الدرسة الأكلى 2014نشرتو كزارة الشؤكف الدينية في عاـ 

 مصدر البيانات الثانوم  .ب

أطراؼ أخرل، كليس ن خلاؿ مصادر البيانات الثانوية ىي البيانات التي يتم اتضصوؿ عليها م    

كيتتخدـ ىذا اتظصدر لاستكماؿ تػتويات   32.الباحث اتظكتتبة مباشرة من موضوع أبحاث

 الثانوية التي يتتخدمها الباحث مصادر البيانات الأكلية كالإتؾازات اتظشتًكة بينها. كتشمل اتظصادر

:ما يلي  

 . 2010 في عاـ دينة اتظنورة: اتظغلعب باللغة العربية تعاشمي، ماأكلان، كتاب بعنواف اتض. (1

                                                           
31

 Saifuddin Azwar, Metode Penelitian, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 1999), hlm. 91 
32

 Ibid,. 



ثانيان، الكتاب اتظعنوف دراسة اللغة العربية في مدرسة إتشاعيل سواردم كيكي، يوسياكارتا: . (2

 .2016ديبوبفيت في عاـ 

رسا  ،  ساكرتاامزير :  ثالثا، الكتاب بعنواف نظرية كتدريس النشر من قبل البركفيتور الدكتور. (3

 .2015 فند فرسداغر 

رابعا، تنظيم كزارة التًبية الوطنية في ترهورية إندكنيتيا فيما يتعلق بالكتب اتظدرسية ككثائق . (4

 .باللغة العربية كغتَىا من اتظواد 2013اتظناىج الدراسية لعاـ 

 طرق جمع البيانات  .3

 ترع البيانات في ىذه الدراسة باستخداـ طريقة التفتتَ ىو الأسلوب اتظتتخدـ للحصوؿ على    

تنكن أف تكوف ىذه   33البيانات اللازمة، كىي مصادر بعض اتظؤلفات التي تتوافق مع كائن البحث.

الوثيقة كثائق عامة )مثل الصحف أك الصحف أك التقارير اتظكتبية( أك كثائق خاصة )مثل اليوميات أك 

  34 .(اليوميات أك البريد الإلكتًكني

ك الإسراءات، كيتم أيضا كصف إسراءات ترع  كتنثل تصميم الدراسة عنصرا مهما في الطريقة

البيانات باستعماؿ أدكات ك مقاييس ك إختبارات معينة. كيلزـ ىنا كصف الأدكات اتظتتعملة ك كيفيية 

                                                           
33

 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 1998), 

hlm. 236 
34

 Ibid,. 



كتطويرىا تحديد ىذه اتظعايتَ ك عدد فقرات الأداة، كالأسزاء التي تتألف منها، كطريقة تفريخ البيانات 

 35في ىاذ المجاؿ الإختبارات الإحصائية اتظتتعملة، كمتتول الدلالة اتظقتًح.الناتجة عن استعماتعا، كتذكر 

الوثيقة اتظعنية ىي الكتاب العربي، ثم يتم تحليل الكتاب من خلاؿ الإشارة إلى الصك في شكل مبادئ    

الوكالة  توسيهية لتحليل المحتول. كقد تم تعديل ىذه اتظبادئ التوسيهية التحليلية من الصكوؾ التي نشرتها

 .الوطنية تظعايتَ التعليم ثم يتم تنتيقها مع تحليل الكتب على أساس عرض اللغة العربية في كتب الطلاب

 تقنيات تحليل البيانات . 4

 تحليل المحتول  .أ

اتظؤلف في البيانات باستخداـ تحليل المحتول. تحليل المحتول ىو تقنية بحثية تعتفية تهدؼ إلى التوصل     

كبناء على  36.استنتاسات من خلاؿ تحديد خصائص معينة للرسائل بشكل منهجي كموضوعيإلى 

 .   ذلك، يقوـ اتظؤلف بتحليل يبدأ بتجميع البيانات استنادان إلى فئات أك تشات تػددة

  التصنيف .ب

كيهدؼ ىذا   37التصنيف ىو نظاـ تجميع يتكوف من فئات تتتند إلى سوانب تػددة متبقان.   

 .التحليل إلى تيتتَ كتوضيح نتائج البحوث

                                                           

 
 51(، ص. 1427)العراؽ،  منحج البحث العلمي،رحيم يونس كرك العزاكم،   35

36
 Stefan Titscher, dkk, Metode Analisis Teks dan Wacana, ter. Gazali, dkk, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 

2009), hlm. 97 



  مقارنة ماتريك ج.

ماتريك اتظقارنة ىو كسيلة لتحليل بيانات اتظراقبة اتظزدكسة أك اتظقارنات على أساس أمرين، تنكن أف     

كتهدؼ ىذه اتظقارنة إلى توضيح   38يكوف كسيلة، كالدافع، أك اتصانب الذم الباحثتُ تعطيل عمدا.

 .لبيانات التي تم تصنيفها أك تجميعها في ختاـ البياناتا

 التفكتَ الاستقرائي د.

التفكتَ الاستقرائي ىو العملية اتظنطقية التي تخرج عن البيانات التجريبية من خلاؿ اتعوس تؿو نظرية، 

    39.عميمكبعبارة أخرل اتضث ىو عملية تنظيم اتضقائق أك نتائج اتظراقبة المجزأة في سلتلة علاقة الت

كفي اتضث، تتأثر الاستنتاسات الناتجة بشدة بمتتول مصداقيتها أك احتماتعا العنصرم. أما بالنتبة 

 :كما يلي Soekadijoللعوامل التي تتبب متتويات الاحتماؿ تختلف كفقا ؿ

كلما زاد عدد اتضقائق التي كانت أساسنا للتفكتَ التعريفي، زاد احتماؿ الاستنتاسات كالعكس  (1

 .بالعكس

 .ككلما زاد عدد عوامل القياس في الفرضية، كلما اتـفض احتماؿ الاستنتاسات كالعكس بالعكس (2

                                                                                                                                                                                           
37

 Bambang Setiyadi, Metode Penelitian untuk Pengajaran Bahasa Asing Pendekatan Kuantitatif dan 

Kualitatif, (Yogyakarta: Graha Ilmu, 2006), hlm. 265 
38

 Ibid, hlm.262 
39

 Saifuddin Azwar, Metode Penelitian, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 1999), hlm. 40 



 ككلما زاد عدد العوامل في القياس على الفرضية، كبالتالي فإف الاحتماؿ الكبتَ للاستنتاج كالعكس  (3

 .بالعكس

 40  .كلما كاف الاستنتاج أكسع كلما اتـفض الاحتماؿ كما إلى ذلك (4

كتتتند كتابة نتائج البحث إلى استنتاج نتائج التحليل الذم تم من قبل من خلاؿ مراعاة النقاط     

 .التي تم تحليلها بحيث تصبح الاستنتاسات أكثر كضوحان 
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 الرابع بابال

 بحثئج التان

 النتائج العامة . أ

 الأكؿ في الفصلللمدرسة الابتدائية  2014 ةتنل يةالدين ةكزار  والتعليم العربي نشرتىويو كتاب   .1

للطلاب ، كىذا ىو اتضكومة التي أعدت في اطار تنفيذ الكفاءات  خصوصا الكتاب العربي 

. كقامت أطراؼ تؼتلفو بتجميع ىذا الكتاب كدراستو 2013الاساسيو كالكفاءات الاساسيو اتظناىج 

يا ، كاستخدـ في اتظراحل الاكلي من تنفيذ اندكنيت ةكزاره الشؤكف الدينية في ترهوري بتنتيق من

  .2013الاختصاص الأساسي كالكفاءة الاساسيو للمناىج الدراسية 

كأىدافو ىو تطوير اتظتعلم المحتمل تؿو قدره تفكتَ عاكتو تضل  2013الغرض من اتظنهج 

قادرا علي العيش   اتظشكلات الاستماعية في المجتمع. كاتعدؼ ىو اعداد الإنتاف الاندكنيتي ليكوف

كشخص كمواطن يؤمن بأنو منتج كخلاؽ كمبتكر كعاطفي كقادر علي اتظتاتقة في حياه المجتمع كآلامو 

علي كسو التحديد الطباعة الاكلي اتظتًترة مع  2014كالدكلة. كقد طبع ىذا الكتاب العربي في العاـ 

 2014وؽ التاليف كالنشر رتا حقاتططوط الصادرة في ساك 18مع حجم كبتَ  Baar Metanoia الرسالة

 ةربي كتيب الطلاب الذم نشرتو كزار اندكنيتيا. قبل طباعو الكتاب الع ةالدين في ترهوري ةعلي كزار 

الشؤكف الدينية ، ىناؾ فريق أساسي كخاصو في الاضطلاع باتظتؤكليات قبل نشر ىذا الكتاب كمتاىم 
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سي نوغراىا الدراسة من ]فؤاد[ ]ثوىر[, الكتاب في اتظخطوطة عبدم بييمي كاريانتو كعبد العزيز كمو 

)دكليو معيار رقم ]بوكؾ  ISBN أماصفحات,  62كم[ في طوؿ ك ] 28]كم[ في عرض ك  21حوالي 

 سلد) 3-44-8446-979-978رقم( ك  سلد)يشبع  6-43-8446-979-978ومبر[( ن

1.) 

 الخاصة نتائجال   . ب

 في الفصل الإبتدائية للمدرسة 3102 الدينية كزارةنشرتو  الكتاب في اتعجائية حركؼ تقدنً يتم  .1

 الأكؿ

كتهدؼ اللغة العربية إلى توفتَ اتظهارات الاساسيو للطلاب لتطويرىا في اتضياة. كشخص ، كأعضاء 

المجتمع ، كاتظواطنتُ في العالم ، كاتظتتوم التعليمي سوؼ تعطي القدرة علي العيش اتضياة. لذلك ، تكب 

عليمية تتماشي مع اتضياة نفتها. عند التعلم الذم ىو ابعد ما يكوف عن الطبيعة اف تكوف اتظواد الت

 اتضقيقية للحياة ، فانو تلافظ علي ما ىو سياؽ التعلم ىو اتضياة.

اللغة ىي عنصر متشابك في نظاـ موحد. كيوضح اتطولي اف اللغة ىي نظاـ صوتي يتكوف من رمز 

كأكضح باف اللغة ىي النظاـ الذم تم   41من الناس.تعتفي )مانوكا( يتتخدمو شخص أك تغموعو 
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كفي   42.نفتوالشخصي أك الاتصاؿ بتُ  إنشاؤه من قبل الرمز ، كاتظزركعة ، كاتصدكؿ للتعبتَ عن الغرض

حتُ انها تعرؼ اللغة بمعتٍ اف اللغة ىي نفتيو ، استماعيو ، ثقافيو ، غتَ بيولوسية ، تنكن زراعتها ، 

كفي بيانو الثالث ، كعلي   43التي تحتوم علي معتٍ بحيث تنكنها التواصل.كتتكوف من رموز الصوت 

الرغم من الاحكاـ اتظختلفة التي اتفقت علي اف اللغة ىي نظاـ غتَ بتيط. ىناؾ ارتباط بتُ العديد من 

اتصوانب التي تشكل تعم في رموز ذات مغزل. كىذه اللغة ىي أداه للتعبتَ كالاتصاؿ بتُ البشر كجزء من 

 نشطو الاتصاؿ.أ

كفيما يتعلق باتظواد. تكب تعديل مواد اللغة العربية التي تكب تدريتها للدكلة الطالبة. لذلك فاف 

اتططوة الاكلي التي تكب القياـ بها ىي معرفو كيفيو مراحل التعلم التي تم تدريرىا من قبل اتظتعلمتُ. لذلك 

ه. ليس تكرارا انو في مرحلو معينو سوؼ تعطي من خلاؿ كضع اتظواد التي تنكن تعلمها ىي تجربو سديد

اتظلل. كلا تنكن اف تكوف اتظادة مع الفهم الذم تدت دراستو في اتظتتوم التابق. إذا حدث ىذا ، فانو 

 سيعطي ىوة لتلتلو من اتطبرات التعليمية اتظؤقتة.

احكاـ اتظناىج اف تعلم لغة أسنبيو في اتظدرسة سيكوف مرتبطا ببرنامج تعليمي رتشي. كقد كضعت 

الاخرم. حتى في تنفيذ  الدراسية لتكوف سزءا من أداره التعليم. كفي الوقت نفتو ، ىناؾ أيضا مواضيع

عمليو التعلم ، فمن الضركرم لتحليل اتظواد مقدما ما لتعليم. بحيث تنكن تحقيق الأىداؼ اتضالية مع فتًه 
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يضا باتظبدا القائل بأنو لا تكب تعليم كل الأشياء زمنيو تػدكده سدا كإكماؿ برنامج التعلم. كىذا يتعلق أ

في الفصل. كتنكن حتى تدرير بعض اتظواد من خلاؿ إعطاء الطلاب الفرصة للدراسة بشكل متتقل. 

كتنكن أيضا اف يكوف من خلاؿ تؽارسو منظمو للمتاعدة في عمليو التعلم في الفصوؿ الدراسية. التالي 

 ليتت مشكلو. فاف اتضد الزمتٍ كما حددت بالفعل

كتنقتم اتظواد التي تكب اف تكوف مصدر قلق في تعلم اللغة العربية إلى ثلاثو أسزاء ، كىي الصوت 

كاتظفردات كالقواعد النحوية. أكلا الصوت. ىذا القتم ىو الأساس لإتقاف مهارات الاستماع كالتحدث. 

س في اتظتتوم التالي. من خلاؿ اتضديث ىو بداية إتقاف اللغة حتى لتعليم الكتابة ، ىو مهارة تدر 

التحدث فانو سيتم إخراج اتصوانب التليمة كشرح الطريقة الصحيحة لنطق مع تريع اتصوانب التي لم 

تتتخدـ في مهارات الكتابة. كتداشيا مع عادات تعلم اللغة ، فانو يتحدث أكلا باتظقارنة مع الكتابة.  

كىذا ليس البداية عند تعلم اللغة اتظرة الاكلي.  كطفل سوؼ إتقاف مهارات الكتابة في مرحلو لاحقو

النتبة تظتتوم اتظدرسة الاىليو ، فانها ستكوف أكثر فطريات إذا تعلمت اللغة التي تبدا من خلاؿ تقدنً 

رسالة كاتطط كفقا لرسائل اتظخزف. يتم اتضصوؿ علي ىذا أيضا من قبل الطلاب الآخرين في الوقت اتضالي 

القراف ، فقط مع التكرار مره أخرل سوؼ تعطي اتظهارات اتظثالية كدعم بعضهم  عندما يتعلموف قراءه

 البعض بتُ دركس اللغة العربية مع القدرة علي قراءه القراف.



للمبتدئتُ ، فانو ياخذ الوقت بتَلاتام ، كاتظثابرة ، ككذلك البرامج اتصارية. ليس من التهل العثور 

كنيتيو. سيكوف ىناؾ صعوبات في نطق الصوتيات العربية.  علي حركؼ اتعجرية في البهاسا الاند

كتكييف للغة العربية التي تتتخدـ بعد ذلك كثركة من اتظفردات الاندكنيتيو. فمن الضركرم نقل 

الوقت ،  ا قاؿ ديواف ليكوف تغلتا ، كتصبحاتظفردات بحيث تنكن اف يتحدث بها الاندكنيتيتُ ، كم

بح ترعيو. كعلي العكس من ذلك ، فاف بعض الصوتيات الاندكنيتيو القدر يصبح اتظعدؿ ، المجلس يص

, كل ثلاثو سيتم نطقها بشكل Ng, ك P, Gلا تجد ما يعادتعا بالعربية أيضا. الأحرؼ الاندكنيتيو مثل 

 تؼتلف من قبل اتظتحدثتُ بالعربية. 

دمة. كاحده من ىو بالطبع تمتلف كل أسلوب كفقا تطصائص كل طريقو اتظتق حركؼ اتعجائيةتعلم 

ىي كيف تنكن للشخص تدييز اتضركؼ بوضوح. كىذا ما  حركؼ اتعجائيةالأساسيات اتعامو لتقدنً 

يتمي اتظصطلح الذم يعتٍ رسالة تؼراج. كتعذا الغرض ، سيتم تحديد الطريقة التي يتبعها اتظخراج نفتو. 

يث اتظصطلح تؼراج ىو تفتتَ مانفرز ناينك تؼراج من حيث اللغة ىو مكاف اتطركج ، في حتُ اف من ح

 مكاف الرسالة.

 في اتظناقشة من اتظخزف ىناؾ عده عبارات أك تقتيمات من اتظخلوقات, ام:

سهار ، كىذا ىو النفس من اتظخلوقات عندما يقرا اتضركؼ بتبب تظتو/التصحيح بتُ اتظتكلمتُ  (1

 زض ط ظ ع ر، كىي: كوفي ب ج د ذ  18قويو سدا في مكاف اتظخلوؽ. الرسائل ىناؾ  ىي



a. ؿ ـ ف ك أك غ ؼ.  

رسائل ،  5كىو اتصزء الأكثر كضوحا من اللتاف عند تلاكة الرسائل ، كيتكوف من  إسلاع، (2

 .كىي: پ ط ظ غ ؽ

أحرؼ ، كىي:  4، يرفع قاعده اللتاف تؿو اتضنك الرخو عند قراءه اتضركؼ. الاتذار لديو إتبق (3

 .ص پ ط ظ

بترعة لاف اتظخلوؽ بعيدا عن غيض من اللتاف. ، ىو حرؼ ثقيلو نوعا ما كغتَ تؼفف إصمت  (4

 الرسالة ىي نفتها التي كانت عليها.

ام يكوف اف يصمد الصوه من تضظو علي تؼراج[بعد ذلك أطلقت فجاه مع اتعواء,  شيد ة، (5

 .الرسالة: ط

 .أحرؼ ، كىي: ف ـ ؿ ع ر 5اتظتوسطة ، التي تبتط الصوت عند نطق اتضركؼ ، تتكوف من  (6

 .، كىي: ص س ز 3إضافي يشبو صوت صافرة ، الرسالة  شافتَ ىو صوت  (7

ىو حدكث اىتزاز عندما يتحدث تذره اتطبز ، لذلك يبدك نوعا من طموح صوت قوم. قلقلة،  (8

 .، كىي: ط د ج ب 5الرسالة 

 .، كىي: م ك  2، الذم ىو صوت التفريغ بكل سهولو كتؽدكد ، كالرسالة لتُ   (9

، كىي: ؿ ر  2وؽ إلى آخر رسالة ]تؼراج[. الرسالة ىي ام يعتٍ رسالة بعد تمرج اتظخلإنهرؼ  (10

 .ر



 .حرؼ: ر ىو، ىو الطرؼ اتطارسي من اللتاف عندما خطاب تكرير  (11

 .، كىذا ىو انتشار اتعواء في الفم عند تلاكة الرسائل ، كرسالة كاحده فقط كىي: ش فشييت  (12

 .حرؼ: پ  وت الرسالة في اتظخلوقات اتطط منىو صإستطالة،   (13

 .: ام أك ق3كىو فقداف بعض الرسائل عندما يقرا ، كالرسالة ىي ، كفة (14

، لا  شد ةف  الأنف في شكل صدم في اتضرفتُ ـ ك، ام الصوت الذم تمرج من تجويف غن ة (15

 .يوسد تاثتَ للتنو فيو

الأساسي في تقدنً اتضركؼ  كمع التوضيح الوارد أعلاه ، من الواضح كيف تنكن للمعلم اف يعتبر

 ، كاساس لفهم قراءه القراف. ائيةاتعج

ككفقا لكاركؿ سيفلت كباربرا ا. كاسيك ، فاف فكره التعرؼ علي الرسالة ىي القدرة علي القياـ 

بشيء ما من خلاؿ الاعتًاؼ بعلامات/تشات علامة اتضرؼ في نظاـ الكتابة الذم ىو عضو في 

م الرسائل ىي اتظكونات الاساسيو اراء ايهرم كمولوديو. كورماؾ التعل  44الابجديو تنثل صوت اللغة.

للقراءة الكتابة التنموية. تنكن للطفل قراءه بضع كلمات كالتعرؼ علي اتضركؼ اتظطبوعة/اتظطبوعات 

البيئية قبل اف يعرفوا الابجديو. يذكر الطفل اتضركؼ علي القائمة الابجديو ، في تعلم القراءة ليس لديو 

كذكرت بتَنيت اف معرفو الرسائل كانت مهمة للأطفاؿ   45ركؼ.صعوبة في الأطفاؿ الذين لا يعرفوف اتض

                                                           
44

  Carol Seefeldt, Barbara A.Wasik, Pendidikan Anak Usia Dini, (Jakarta: Pius Nasar, 2006), hlm. 330-

331 
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 في مرحلو الطفولة اتظبكرة التي تتمع من بيئتو بالأحرؼ اللاتينية كاتضركؼ العربية كغتَىا. رسائل تؼتلفو

الأطفاؿ اتظعركفتُ تعزيز القدرة علي تحديد كتحليل المحارؼ تؼتلفو. تدريب الأطفاؿ علي التعرؼ علي 

 46طقها تكب اف تتكرر.اتضركؼ كن

طفاؿ يعرفوف اف الرسالة ليتت شيئا لأبالاضافو إلى الرام اتظذكور أعلاه ، كفقا لتلامو سويانتو ، 

 سهلا. كاحد من الأسباب لاف العديد من اتضركؼ متشابهة في الشكل كلكن القراءة تؼتلفو ،

    

  47علي اتضركؼ.مثل ط ك ظ ، اتصميلي ك ع ، فمن الضركرم قراءه ألعاب للتعرؼ 

تظدرسة الإبتدائية  اتضركؼ اتعجائية، فاف الاداه اتظتاعدة تتحب الاستنتاج باف إدخاؿ  ؾلذا

كخاصو الدرسة الاكلي تكب اف تدرس كتوضع كماده أساسيو ، لأنو مع ىذه اتظواد التي سوؼ اتظتعلمتُ 

 لغة العربية بشكل سيد.في كقت لاحق تنكن التحدث باللغة العربية ، ككذلك في النطق ككتابو ال

 الأكؿ في الفصل الإبتدائية للمدرسة 3102 الدينية نشرتو كزارة الكتاب فيعرض ترترو اتظفردات  .2

اتظفردات ىي كاحده من اللغات التي تكب اف تتقاتشها تعلم اللغة الاسنبيو ، بما في ذلك اللغة العربية. 

يدعم الشخص في التواصل كالكتابة بتلك اللغة.  تنكن لامتُ الصندكؽ من اتظفردات العربية الكافية اف
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كىكذا ، تنكن القوؿ اف التحدث كالكتابة كالتي ىي إتقاف اللغة لا تنكن اف لا يكوف ، فانو تكب اف 

 تكوف معتمده من قبل اتظعارؼ الغنية كاتظنتجة كالفعلية اتظفردات كإتقانها. 

التي تشكل لغة. دكر اتظفردات في إتقاف  كفقا تعورف ، اتظفردات عبارة عن تغموعو من الكلمات

اتظهارات اللغوية الاربعو أمر لا غتٍ عنو كما قاؿ فاليك اف القدرة علي فهم اتظهارات اللغوية الاربعو 

   48يعتمد بشكل كبتَ علي إتقاف اتظفردات.

فيما يتعلق ببحثي ، اف ىناؾ إتكابيات كسلبيات من اللغويتُ فيما يتعلق بتًترة اللغات الاسنبيو في 

"نظرية تحت عنواف إمزير اللغة اتظتتهدفة. ىذا انا اقتبس من مقاؿ كتاب من قبل البركفيتور الدكتور 

  ةمي حجريأكتاب الدكتور   التًترة لا تنكن الاعتماد عليها كلا يعتد بها ، حتى في التًترة كالتدريس"

اف ترترو الكلمة إلى لغة الاـ ىي أسهل  "تحليل اتظهتديات كبنيو التعلم العربي في اتظدرسة"تحت عنواف 

طريقو ، كلكنها تحتوم علي بعض العيوب. ىذه الضعف قد تقلل من عفويو الطلاب عند استخدامهم 

الكلمة ، ضعيفو في ذاكره الطلاب ، كليس كل في التعبتَات عند التعامل مع الأشياء أك الأشياء من 

مفردات اللغة الاسنبيو ىناؾ مكافئ مناسب. باللغة الاـ كلذلك ، فاف طريقو التًترة ىذه موصي بها  

 كاخر سلاح في تعلم اتظفردات ، كتتتخدـ للكلمات التي يصعب إثباتها تظعرفو معناىا.
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إمزير  كفقا ليوردم في الكتاب البركفيتور الدكتور اما بالنتبة للخبراء المحتًفتُ حوؿ ىذا الأمر ىو

اف التًترة كاداه تربويو تنكن اف تؤدم بنجاح علي ام متتوم,  "نظرية التًترة كالتدريس"تحت عنواف 

انها أك اتصامعة, كمتاعده تعليمية قيمو كخلاقو لدعم, دمج كتعزيز أربع لغات: القراءة كالكتابة 

ائج البحث تبتُ اف التًترة ىي أداه تربويو مفيده سدا. عند تقدتنها عن كالتحدث كالاستماع. كلكن نت

قصد كمبدع في برنامج تعلم اللغة. عند دتغها في الانشطو الصفية ، تنكن للتًترة اف تتاعد اتظتعلمتُ 

 علي تطوير كتحتتُ مهارات القراءة كالكتابة كالاستماع كاتظفردات كالقواعد النحوية. 

عاـ الشؤكف الدينية  ةكزار  نشرتوب العربية ااتظفردات في الكت ةللباحث اف ترترفانو كفقا  ؾلذا

الشؤكف الدينية  ةكزار  هتنشر  ب العربيةاتكب اف تقدـ في الكت للمدرسة الإبتدائية في فصل الأكؿ 2014

ذاكره ا.  كلذلك لتعزيز أيض اتظفرداة، في كتاب قدمت فضلا عن الصورة سيده بعد التًترة  2014 عاـ

 ، كقادره علي استخدامو في التعبتَات عند التعامل مع الكائنات. طلبةال

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الخامس بابال

 الخاتمة

 تطلاصةا    . أ

مدرسة لل 2014الشؤكف الدينية في  ةب العربية نشرتو كزار االكت ىبعد اف اسرم الباحث تحليلا عل

 .تلخيص استنتاسات نتائج التحليل ، حاكؿ الباحث باب، ثم في ىذا الالإبتدائية في فصل الأكؿ

ب ، كما انو بشكل عاـ ، ىذا الكتاب التعليمي ىو كفقا تظؤشر تقييم اتصدكل من تػتوم الكتا

علي اتظناىج الدراسية ذات الصلة ، كدقو كعمق اتظواد. اتظواد في ىذا  KD ك KIيتتوفي ملاءمتو مع 

للاىتماـ لأنو يتم الانتهاء مع الرسوـ التوضيحية أك الصور الكتاب التدريس ىي أيضا سيده كمثتَه 

اتظتعلقة بكل موضوع في الفصل. كقد حققت كل من المجالات الفرعية أربعو مكونات لتعلم اللغة العربية 

( ، راءةلاـ( ، كالقراءة )اتظهارة القكال ارةهاتظ( ، كالتحدث )الإستماع ارةهاتظبشكل عاـ: الاستماع )

 بة(.)اتظهارة الكتاكالكتابة 

الرغم من اف ىذا الكتاب ىو بلا شك كقد تم استخدامو كمرسع إلزامي ، كىناؾ كم ليتم  ىعل

، كالتي  ى اتضركؼ اتعجائيةدخاؿ اتظتعلمتُ علتناكتعا في الكتاب. ام غياب العرض أك اتظواد اتظتعلقة بإ

أك  شكل، ال اتضركؼ اتعجائيةم تقدتنها في تكب اف يت في الفصل الأكؿ ةكخاص لمدرسة الإبتدائيةىي ل

ثم ، فاف مفرداتو ليتت  .ركؼ اتعجائية. لاف درس اللغة العربية ىذا يرتبط ارتباطا كثيقا باتضتكاا اتضر 
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ات مدرسو بالفعل مع " ، كالتي في الكتاب كانت صوره اتظفردةندكنيتيالإ معنو باللغة مدرسو في القائمة

كصورىا. لكي يكوف اتظتعلموف  ةللغة الاندكنيتيبا سيده اتظفردات مع معتٌاحث كيف الب كفقاالصورة ، 

  .أكثر قوه فهمهم للغة العربية ، فانو قادر علي استخدامها في التعبتَات عند التعامل مع الكائنات

 قتًاحاتالإ     . ب

التعلم. كلذلك ، إذا  أكؿ ب التي تحمل اتظعلمتُ كالطلاب ىي مصدر ككسائل الاعلاـ مناتعليم الكت

كانت اتظواد اتظتتخدمة في سياؽ الدراسة لا تتطابق مع متتوم قدره الطلاب ، سيكوف ىناؾ تاختَ في 

سو إلى اندكنيتيا بحا ةالشؤكف الدينية في ترهوري ةاللغة العربية. كلذلك ، فاف كزار فهم اتظتعلمتُ في فهم 

 .في كل مفرده ةالاندكنيتي للغةا ةالعربية كأضافاتظواد  ة، كىي أضاف ةأضافو مواد تعليمية أساسي
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